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Uvod

Informacno-komunikacné technologie (IKT) sa stali neoddelite'nou sti¢ast’ou
nasho zivota a ich vyznam je absolutne nesporny. V sGcasnosti sa uplatiuju v
mnohych oblastiach spoloCenského Zivota, priCom oblast vzdeldvania nie je
vynimkou. Rozvoj IKT vyvolal potrebu odlisného typu vzdelavania vo vSeobecnosti,
ale aj pri vyucbe anglického jazyka.

V stcasnosti sit zmeny v Skolskom systéme Standardné a je potrebné na tieto
zmeny reagovat’, zosuladit’” vyucbu anglického jazyka s vyvojom a rozvojom IKT.
Témou dna je proces zavadzania IKT do vyucby, ktory sa tyka otdzok tedrie ucenia a
Stylov vyucby anglictiny.

Pri vyucbe anglického jazyka st vitané vyhody pouzivania IKT, ktoré ponukaji
pomoc a podporu pri vyucbe a procese ucenia sa, mézu motivovat’ ziakov k tomu, aby
sa ucili anglicky jazyk, odmietali pasivne pocivanie a stali sa aktivnej$imi. Okrem
toho poskytuje IKT ziakom zakladntl uroven informacnej gramotnosti a mnoho vyhod
pri vyucbe anglického jazyka, ktoré st definované v tejto praci. M6zu slizit’ na pomoc
vonkajSiemu svetu pri vstupe do Skoly a vo vSeobecnejSom zmysle nové technoldgie
vyvoldvaju zmeny v spdsobe poskytovania vzdelavania.

KedZe zmeny st v Skolskom systéme Standardné, je potrebné dostat’ IKT do
vzdeldvania. Pokial’ ide o vonkajSie faktory a prekaZky na strane ucitelov a $kol,
vyzaduje vyucba angliétiny komplexni zmenu systému, aby sa zefektivnilo
vzdelavanie a IKT. Mnoho l'udi vSak stile podcenuje vyznam tychto technologii vo
vzdeldvani, niekedy v désledku ich nedostatoénej informovanosti o pouzivani a
zru¢nostiach v oblasti IKT. Ini sa mézu obavat’ negativneho vplyvu v suvislosti s
nadmernym vyuzivanim IKT. Z tohto dovodu je dblezité porozumiet’ postaveniu IKT
vo vyucbe anglictiny. Tato praca je zamerand na vyucbu anglického jazyka na druhom
stupni zakladného vzdelavania pomocou IKT. Tato fazu mozno povazovat’ za fazu, v
ktorej sa rozvijaju socialne, kognitivne, kultirne, emocionalne a fyzické zrucnosti
Ziakov a pripravuju sa na trh préace a zivot dospelych.

Préca je rozdelena na dve hlavné Gasti, teoreticku a prakticka. Teoretické Cast’
sa zaobera vysSie uvedenymi problémami. Na druhej strane, obsahom empirickej Casti
bol vyskum zamerany na praktické vyuzitie mobilnej aplikacie urcenej pre
zadiatoénikov a mierne pokroéilych. S ciefom zakomponovat' digitalne vzdelavanie
pre ziakov cudzieho jazyka, tato aplikacia prebiehala paralelne s u¢ebnymi osnovami
a ponukala vela moznosti prejst gramatickymi javmi, ktoré sa stali testovanou
oblastou vyskumu. Vysledky testov experimentalnej a kontrolnej skupiny sa porovnali
v testovom skore pred pouzivanim aplikacie a nasledne v teste po pouzivani aplikacie,

zatial’ o experimentalna skupina dobu Styroch mesiacov vypracovavala domace ulohy
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prostrednictvom mobilnej aplikacie a kontrolna skupina tie isté typy Uloh v papierovej
forme.

Ciel'om dizertacnej prace je zdokumentovat’ a ukazat' vplyv IKT na ucenie sa

cudzieho jazyka a rézne spOsoby, akymi IKT ovplyviuji vyucbu angli¢tiny, ich
moznosti a obmedzenia. Praca je tiez zamerana na vymedzenie zakladnych pojmov
stvisiacich s tematikou a tiez na ciele vzdeldvania, ako funguji stratégie
posudzovania. Tieto otdzky su doblezité pre pochopenie ulohy IKT vo vyucbe
anglictiny, pri€om pouzivanie IKT moze priniest’ znacné vyhody nielen Ziakom, ale aj
ucitel'om.
Dalej je cielom prace odhalit’ prinosy a limity, ktoré moézu mat' IKT pri vyucbe
anglického jazyka. Posudenie ocakavaného prinosu IKT vo vyucbe anglictiny na
zakladnych Skolach vychadza z vysledkov testov v skupine, ktora pouziva mobilni
aplikéciu a porovnava sa s testovym skére skupiny, ktord pracuje s tlacenymi
materidlmi rovnakého obsahu. Vysledky si vyhodnocované aj z pohladu S$tyroch
motivaénych typov Ziakov.



1 STRUKTURA DIZERTACNEJ PRACE

INTRODUCTION ..ottt ettt eb et sa s asenes 7

1  THEORETICAL BACKGROUND ......cccoviiriiiiiiiiiiiisiesesieese e 8

1.1 Definition of DasiC terMS.........cooiiiiii e 8

1.2 Information and communication technologies ...........ccccooiovriiiiencicicien. 9

1.3 Formal education and SChool ..o 12

1.4 Primary SChool PUPIIS .....ccuviirieiecer e 14

1.5 Digital lIEEraCY ....oveveeicieceee et 15

1.6 Competencies of net generation of English teachers ..........cc.ccccovvvveriennne. 16

1.7 MOTIVAEION ..ttt 19

171 MOLIVALION TYPES .eeeieeieeieieee e 20

1.8 Current state OF At ........oovoieeeee e 23

2 ICT IN EDUCATION OF ENGLISH LANGUAGE .......cccovvivneiiieiinen, 27

2.1 The role of ICT in education of English language ..........cccccecvvveverviiernnne. 29

2.2 Types of ICT in €dUCALION ......ccueiveiieie e 32
2.3 Integrating ICT in education through policy and other

formal COMMITMENLS .......oooiiiiiiire s 42

2.4 Online distance process of INStrUCTION ..........cccccevieiiiiiiinsiee s 46

3 RESEARCH PART ..ottt sttt sttt 48

31 PHIOESTUAY ..ottt 51

3.2 MAIN FESEAICH ..ttt et 53

3.2.1  Research problem and qUESLION .........ccceovevieieiinieeices e 53

3.2.2  ReSEArch ODJECLIVES .....cceiieiiiiecreiece et 54

3.2.3.  Research NYPotheses .......c.covieieiiiie i 55

3.24  Research methods and tools ...........ccocevieviieniienenee e 59

3.25  Research sample ... 61

3.2.6  Timeline of the reSearch ... 62

4 RESEARCH RESULTS ..ot 65

4.1 Testing hypothesis HOL ......cccoooviiiiii e 65



4.2 Testing hypothesis HO2 ... 68

4.3 Testing hypothesis HO3 ..o 70

4.4 Testing hypothesis HO4 .........ccoov v 73

4.5 Testing hypothesis HOS .......cccocviveiieiecce e 75

4.6 Final comparison of increases in knowledge between single
motivation types in the experimental group ..........cceeveevvivvvsinnnnnnns 78

4.7 Final comparison of increases in knowledge between single
motivation types in the control group .........ccoceeeevevreie e, 80

4.8 Results of semi-structured interview in the experimental group .... 80

4.9 Teacher’s feedback on the use of e-application for homework ...... 82

5 INTERPRETATION AND DISCUSSION OF RESULTS .......cccoocvvvnnn. 85
5.1 Limits and contribution of the thesis ................cooiiiiiinenn. 90

6 POTENTIALS AND LIMITS OF SMART TECHNOLOGIES ............ 91
6.1 Potentials of smart Technologies in formal learning of English in
PrimMary SChOOIS. ........oiiiiiiiie e 91

6.2 Limits of smart Technologies in formal learning of English in
Primary SChOOIS .........covoiiiiiiiecc e 96

7 RECOMMENDATIONS FOR PRACTICE ......ccoceoeiiiiicenree e 98
CONCLUSION ..ottt 101
RESUME ..ottt bbb 103
RESOURGCES ..o 125
APPENDICES ...ttt bbbt 140



2 TEORETICKE VYCHODISKA

V (Gvode prace sme zadefinovali zakladné pojmy, ako digitalne technoldgie,
smart technoldgie, forméalne vzdelavanie, Ziaci 5. a 6. ro¢nika zakladnej $koly,
digitdlne kompetencie, motivicia a motivaéné typy ziakov. V kontexte definicie
informacnych a komunikacnych technologii sa objavuji nezrovnalosti v terminologii
tohto pojmu. Pojem je vel'mi Siroky a pokryva v podstate akukolvek technologiu
pouZivan( pri spracovavani informacii a komunikécii. Synonymd tohto pojmu
zahfnaju digitdlnu techniku, modernt techniku a v niektorych starSich vedeckych
pracach sa objavuje aj pojem vypoctova technika (Klement et al, 2017). Podla
Zouneka a Sedovej (2009) pojem IKT definuje prostriedky modernej didaktickej
audiovizudlnej techniky (napr. video, televizia, CD prehravac, dataprojektor) a
digitadlnych technologii na baze pocitacov a telekomunika¢nych sluzieb, ktoré
umoziuju ich uzivatelom nielen realizovat' tzv. maximalny mozny pristup k
informéaciam a praci s nimi (napr. internet, interaktivne tabule, digitalny fotoaparéat a
pod.), ale aj komunikovat’ v podobe r6znych foriem a prostriedkov (napr. e-mailom).

V dneSnom modernom a technologicky vyspelom svete sa deti od zakladnych
§kol az po vysokoskolakov denne stretavaju s digitalnymi technolégiami. Z pohl'adu
najnovsich technol6gii ide o smartfony, tablety, notebooky, notebooky, elektronické
¢itatky a pod. Z pohladu ziakov a Studentov si tieto zariadenia vyuZivané na zabavu,
volny c¢as, hry ¢i komunikaciu (Quereshi et al., 2021 ). Ako autor pokracuje,
vzhl'adom na neustale sa meniace poziadavky na ucenie a vzdelavanie je pochopenie
tychto zariadeni a ich praktické vyuzitie naro¢né najma pre pedagdgov, ktori s takouto
technologiou nevyrastli a potrebuju sa ucit’.

Potvrdzuji to zistenia Zeehana a kol. (2020), ktoré ukazuji, Ze takéto
vzdelavanie je narocné pre nové technoldgie aj pre pedagdgov. Z ich odportacani
vyplyva, Ze pedagdgovia musia vo svojej vzdelavacej praxi optimalizovat’ digitalne
technologie, aby mohli rozvijat’ svoje vzdelavacie zruénosti v pouzivani digitalnych
technologii. V sucasnosti je tento pojem synonymom pre predtym pouzivané IKT a
zahfiia rozne elektronické nastroje, systémy, zariadenia a zdroje, ktoré generujq,
ukladaju alebo spractvaja Udaje.

V ramci digitalnych technologii rozliSujeme pojem smart technoldgie. V
sucasnosti sa pomerne Casto pouziva pojem smart; presnému vymedzeniu sa vSak
nevenovalo dostato¢né usilie. Po preStudovani a zvazeni mnohych zdrojov su v tejto
praci aplikované vysledky prehl'adovej $tadie uskutoénenej Silveriom-Fernandezom a
kol. (2018). Silverio-Fernandez a kol. (ibid.) sa zameriavaju na skiimanie kI'ai¢ovych
funkcii, ktoré sa priamo alebo nepriamo tykaju smart zariadeni v celej literatare,

najmi Casopisov uvedenych v databazach Google Scholar a Science Direct v obdobi
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rokov 2012 — 2017, pricom ako kli¢ové slovo pre vyhladavanie uvadza smart
zariadenie v néazvoch titulov a abstraktoch. Nakoniec bolo vybranych dvadsat
¢lankov, ktoré presli systematickou analyzou obsahu, ktora odhalila odlisné crty
suvisiace s vyrazom smart. KIaCové vlastnosti, ktoré autori prirad'uji smart
zariadeniam, boli zoskupené do nasledujdcich pojmov: autonémia, konektivita,
uvedomenie si kontextu, interakcia s pouzivatel'om, mobilita a ukladanie udajov.

Smart technoldgie zohrévaja dolezita dlohu pri implementacii inteligentnych
vzdelavacich systémov, ktoré vytvaraju interaktivne vzdelavacie prostredie spajajuce
usilie ucitelov a ziakov vyuZzivat' aktivne znalosti. Takyto smart vzdelavaci systém
zahfiia nasledujuce technologie: elektronické ucebnice, elektronické knihy,
elektronické kniznice; mobilné vzdelavanie, aplikacie; digitalna video komunikacia;
podcasty; vzdeldvacie platformy (Moodle, Edupage); globalne média a iné (Aisner,
2019).

Koncept smart vzdelavania je predovietkym flexibilny systém, ktory
predpoklada pritomnost velkého mnozstva zdrojov, maximalnu rozmanitost
multimédii, schopnost’ prispdsobit’ sa urovni a potrebam uciacich sa. V inteligentnom
vzdelavani sa od ziakov ofakava zvySena aktivita na vyucovacich hodinach a tym aj
vys§ia uroven procesu osvojovania si uciva. Ked’ze sti¢asna doba je charakteristicka
prudkym rozvojom digitalnych technologii, pod ich vplyvom sa menia aj metody a
nastroje vzdeldvania. Za najpouZzivanejS§ie mozno menovat tablety a smartfony,
ktorych popularita a rozSirenost’ podnietili vznik nového pradu jazykového
vzdeldvania zndmeho ako MALL — Mobile-Assisted Language Learning (ucenie sa za
pomoci mobilného telefénu) (LaktiSova, Srdnikova, 2017).

Mobilna aplikacia sa spaja s pojmom elektronicka aplikécia a tych je na trhu
nespocetne vela. Ponukaju zédbavu, sluzby, marketing, vzdelavanie a mnoho d’alSieho.
Pomocou mobilnych aplikcii, ktoré su urené pre rozne operaéné systémy telefonov,
vieme vzdelavanie spestrit’, zatraktivnit’ a zefektivnit. Medzi najvyznamnejsie vyhody
pouZivania mobilnych aplikacii patri: zvy3end motivacia Ziakov, rbznorodost,
interaktivita, atraktivita materialov, jednoducha manipulacia, atd’.

V kazdodennom Zivote sme vystaveni réznym skudsenostiam, ktoré mézu
podnietit’ vzdelavanie. Je potrebné definovat’ vzdelavanie, alebo ucenie, v SirSom a
uzSom zmysle slova. V Sirokom zmysle tento pojem zahfila osobné alebo
sprostredkované nadobldanie vedomosti a ¢innosti, ktoré veda k rozvoju osobnosti.
Uzsi vyznam ucenia je definovany ako cielavedomy alebo riadeny proces ziskavania
vedomosti a zru¢nosti. UCenie zaroven znamena zlozity a dynamicky proces interakcie
medzi objektom a subjektom, ako tvrdi Kratochvilova (2007).

Vzdelavanie, ¢ize ucenie sa, ma vSak viac podob a druhov. Pre vyucovanie
cudzich jazykov (v naSom pripade anglictiny) je dolezity rozvoj intelektovych
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schopnosti, ktory prebieha najmé v 3kole. Skola je charakterizovana ako socialna
institlcia, ktorej ulohou je poskytovat’ vzdelavanie Ziakom prislusnych vekovych
skupin organizovanou formou podla urcitych vzdelavacich programov (Pricha,
Walterova a Mare§, 2008, s. 238). Takéto vzdelavanie sa nazyva forméalne vzdelavanie
a ,zodpovedd systematickému, organizovanému  vzdeldvaciemu modelu,
Strukturovanému a riadenému podla daného suboru zakonov a noriem, ktoré
predstavuje vypracované ucebné osnovy, pokial ide o ciele, obsah a metodologiu‘
(Dib, 1988, str. 2). Tento typ vzdelavania sa zvycajne uskutoCiiuje v prezencnej
podobe, ked” st ucitelia a Ziaci sucastou jednej konkrétnej institucie (Skola,
univerzita).

Goodwyn (2000) zaroven hovori, ze $kola uci deti, Ze okrem napodobriovania
praktického spésobu ucenia sa, treba sa vyrovnat' aj s formalizovanym ucenim. Z
iného hladiska je to délezité pre socializaciu ziakov medzi sebou, no v sti¢asnosti sa
IKT stavaju sucastou socializacie, ktora Coraz viac prenikd do vzdelavania na
zakladnej Skole. Pre vyuzivanie IKT je nevyhnutna najmd digitdlna gramotnost
ucitelov a ziakov.

V Slovenskej republike je systém zékladného vzdeldvania formalne
rozdeleny do dvoch obdobi. Standardna povinn $kolska dochadzka trva desat’ rokov.
Deti nastupuji do zakladnej Skoly v Siestom roku zivota. Podla ISCED
(Medzinarodna Standardna klasifikacia vzdelavania) (UNESCO, 2006) Ziaci v prvom
obdobi navstevuju ro¢niky 1 — 4 (vek 6 — 10, ISCED 1). Druhé obdobie zahitia
ro¢niky 5 — 9 (vek 11 — 15, ISCED 2), pripadne prislusné roéniky Sestro¢nych a
osemro¢nych vzdelavacich institacii. V tejto praci je pouzity pojem zékladna Skola,
ktory zahfia devét ro¢nikov zakladnej skoly.

V kontexte tejto prace st v centre pozornosti ziaci 5. a 6. ro¢nika a ich

charakteristika je nasledovna.
Obdobie druhého stupna zakladnej Skoly je charakteristické mnohymi zmenami v
osobnosti Ziakov - vo fyzickej, psychickej a socidlnej rovine. Toto obdobie sa deli na
obdobie pred pubertou (11-13 rokov) a obdobie puberty (13-15 rokov). Zmena medzi
mlad$im Skolskym vekom a starSim Skolskym vekom je velka, dokonca jedna z
najvacsich, ktorymi sme v zivote prechddzali. NajvyraznejSie su fyzické zmeny, kedy
sa meni telo dospievajiceho. Okrem toho je toto obdobie charakteristické obdobim
nepokoja, zmien osobnosti, skusenosti a vedomosti Ziaka. Ziaci hladajii svoje
postavenie v socialnom prostredi, vo vztahoch medzi I'ud'mi, ale takisto hl'adaji aj
samych seba (Kratochvilova, 2007).

Medzi biologické a fyzické zmeny v obdobi puberty patria aj zmeny v
psychike adolescentov, vratane kognitivnych schopnosti. V dbsledku celkového
vyvoja sa meni spdsob myslenia, dospievajlici st schopni riesit’ problémy inym
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sposobom ako doteraz. Zaroven vedia aj premyslat’ o svojich usudkoch a vedia sa
najviac naucit, ¢o moze podporit’ ich sustredenie na ucenie sa. NavySe sa zvysuje
kapacita ich pamate, a tak mozno informéacie lepSie integrovat’ a prepojit. Podl'a
Vagnerovej (2008) sa vyrazne zlepSuje aj rychlost spracovania a zapamétania
informacii.

Pre Ziakov tohto veku si Standardy a pravidla stanovené triedou alebo
skupinou rovesnikov dolezitejSie ako Standardy alebo pravidla Skoly. Dévodom je, Ze
ich ucitelia uz nie su zdrojom bezpecia a podpory ako kedysi. Skupina rovesnikov je
najddlezitejSim zdrojom emocionalnej a socialnej opory, kde sa rozvijajd rovnocenné
priatel'stva, ale aj prvé, trvalé partnerské vztahy (Kratochvilova, 2007).

Uloha ugitel’a sa s rozvojom IKT meni. Naroky na kompetencie uéitelov sa
zvySuju, preto by mali mat’ ucitelia okrem pedagogickych a obsahovych vedomosti aj
technologické znalosti a zruénosti. Pozadované vseobecné kompetencie uditelov
spojené s IKT sa oznacuji ako ,,Net generation* (Klement et al, 2017).

V prvom rade sa predpoklada, ze ucitelia angli¢tiny vedia hovorit’ a rozumiet
jazyku, ktory vyuluji, no zaroven musia vediet vela o fungovani jazyka, jeho
zloZkéch a vyuziti (Simonova, 2010).

Ucitel' angli¢tiny by mal byt gramaticky zdatny, teda poznat gramatické
pravidla daného jazyka. Okrem toho je potrebné, aby ucitelia dokéazali viest' svojich
ziakov k porozumeniu a uplatiiovaniu pravidiel, ¢o sa tyka ich prezentacnych
zruc¢nosti, ale aj vyberu a tvorby vhodnych materialov, z ktorych budu Ziaci cerpat’ pri
studiu. Ucitel sa zdroven musi rozhodnut’, ¢i je vhodnejsie uplatnit’ induktivny pristup,
kde na zaklade mnoZzstva prikladov, ktoré ilustruja dany gramaticky jav, mozu Ziaci
navodit’ ur¢ité skutoCnosti stivisiace s fungovanim javu, alebo deduktivny pristup, v
ktorom je stredobodom vyuéovacicho procesu uditel’, ktory najskor predstavi a
vysvetli potrebné pravidld a konkrétne priklady na ilustréciu tychto pravidiel Ziakom,
a potom nasleduje prakticky priklad (Pelgrum a Law, 2003).

Jednou z beznych technik vo vzdelavani anglického jazyka je drilovanie, ¢o
znamend pocuvanie modelového vzorca, napr. ucitela, kazetu, CD alebo iného
Studenta a opakovanie pocutého (Brown, 2007). Pre vyucbu anglického jazyka na
zakladnej Skole je dblezité presné gramatické drilovanie. Tato technika sa pouZiva v
triedach cudzich jazykov uz mnoho rokov, ale mala by sa pouzivat’ primerane.

Na druhej strane gramatické drilovanie nie je oblibené v modernych
metddach, pretoze je zamerané na presnost’ a je mechanické; d’alej odbornici tvrdia, Ze
Struktury su zafixované v paméti len na kratky cas (Goodwyn, 2000). Digitalne
technoldgie, ktoré podporuji motivaciu k uéeniu umnohych Ziakov, vSak mozu
proces gramatického drilovania pozitivne zmenit’ (Simonova et al., 2021).
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Okrem toho podla Simonovej (2011, s. 4) Studenti zdoraziiovali ddlezitost’ priamej
komunikacie s uciteI'mi alebo rodenymi hovoriacimi, ucenie sa v malych skupinach,
précu s danym jazykom, textami v &asopisoch, knihach, filmoch, videonahravkach,
podcasty, atd. V zozname uZitoénych cvieni bolo spomenuté aj precvicovanie
slovnej zasoby a gramatickych Struktdr, po ktorych nasledovali atraktivne aplikacie
ziskanych zru¢nosti pocas stadia alebo pobytu v zahranici.

Nielen vek ziakov, typ vzdelania, iroven digitalnej gramotnosti uciacich sa a
ucitelov ma vplyv na tspesnost’ v uceni. Motivacia, najméd rdzne typy motivacie
ziakov mozu prispiet’ (alebo nie) k dosiahnutiu ciel'ov vzdelavania.

Existuju rozne motivaéné tedrie, ktoré klasifikuju jednotliveov podl'a roznych
kritérii na definovanie réznych typov motivéacie. Potreby, tizby, a/alebo pudy, ktoré
podporujd vnitorné procesy kazdého jednotlivca, dévody pre konanie alebo spravanie
sa urCitym sposobom a stimulovanie I'udi k dosiahnutiu cielov a uspechu v ich
¢innosti sa hazyvaju motivy a kazdy jednotlivec sa v motivoch lisi (Simonova a kol.,
2020). Maslowova hierarchia potrieb (Maslow, 1958) uvédza, Ze jednotlivec je
ochotny vyvinut' usilie, aby aspon ¢iasto¢ne naplnil uréité, v sifasnosti chybajuce
potreby, ktoré su Struktdrované do piatich skupin hierarchického systému a v rdmci
hierarchie maji vzajomné vztahy. V porovnani s tym Herzbergova tedria motivacie a
hygieny pracuje s dvoma skupinami — motivatormi a hygienickymi faktormi.
Vychadza z predpokladu, ze l'udia si/nie st schopni presne urcit’ a odkomunikovat
pracovné podmienky, ktoré ich uspokojuja (Miner, 2005). Tie, ktoré ich uspokojujd,
su vicsinou spojené s uspechom, uznanim, vys$Sou zodpovednostou, dblezitymi
Glohami a pod. Naopak pocity neuspokojujice (v Skolskom prostredi) st spojené s
neférovym pristupom (ucitel’a), negativnymi vztahmi (k spoluziakom), negativnou
klimou (3kola/trieda), nedostatkom riadenia a kontroly (Skoda et al., 2015). Vroomova
teoria oCakavania je zalozena na presvedéeni, Ze l'udia si motivovani vykonavat
akukol'vek Cinnost, ak veria, Ze im pomaha dosiahnut' ciel (Van Eerde, Thierry,
1996). Da sa teda zhrnut, ze l'udskd motivacia Cokol'vek robit’ je determinovana
dolezitost'ou, ktort ¢lovek pripisuje vystupu usilia zndsobenym déverou, Ze skutocne
vedie k dosiahnutiu ciel’a (Gagné a Deci, 2005).

Z tychto teoretickych konceptov vyplynuli nasledovné poznatky aplikované v
Skolskom prostredi: Skolskd motivacia smeruje k vnitornému zaangaZovaniu sa
ziakov do plnenia tlohy alebo ucebnej aktivity tak, aby obohacovala a podporovala
ich d’al$i rozvoj; tento vnitorny zaujem tvori zaklad pre rozvoj autodidaktickych
stratégii, ktoré ziaci uplatiiuji; v ramci Skolského vyucovania sa treba vyhybat
situaciam, ktoré mozu u ziakov vyvolavat’ pocity frustracie a nespokojnosti a tym
znizovat ich motivaciu; v ramci Skolského vyucovania treba klast’ doraz na rozne

individualne potreby ziakov, ako aj na ich ¢asovi a situacnu variabilitu.
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Motivaciu mozno klasifikovat z réznych pohladov. V nizSie popisanom
vyskume je aplikovana typoldgia navrhnuta Plaminkom (2008, 2009, 2010).

Plaminek (2008) zvazuje kazdého ¢loveka podla jeho dynamiky, stability,
efektivnosti a uzitoCnosti a rozliSuje Styri druhy motivaénych typov ziakov -
usmernovatelia, objavovatelia, zlad'ovatelia a spresiiovatelia.

Usmernovatelia zahinaji kombinaciu dynamiky a efektivnosti. Dynamicka zlozka ich
podporuje v rizikovych Cinnostiach, faktor efektivity vyjadruje dynamiku najma v
socialnych procesoch a medziludskych vztahoch. Tito l'udia radi vplyvaji na inych
l'udi; snazia sa dosiahnut’ maximalnu slobodu a neobmedzené moznosti, ocenuju aj to,
Ze su v centre pozornosti; st predurceni k spolocenskému uspechu, Casto st lidrami
skupin.

Objavovatelia su kombinaciou dynamiky a uzito¢nosti a st vo svojom spravani
nezavisli a sebestacni. Silno ich pritahuje prekonavanie obmedzeni a prekonavanie
vyziev; Casto su netrpezlivi a dychtivi po informaciach. Tieto typy l'udi ocenuju
slobodu a autondmiu, ale nedokazu sa nechat’ pohaiat’; ich argumentacia sa primarne
zameriava na vec a ¢lovek je odkazany len na podporu argumentacie; takyto typ
motivacie je v ramci uspechu v disciplinach, v ktorych sa socialne zru¢nosti velmi
nevyzaduju.

Zladovatelia sU kombinaciou stability a efektivnosti. Vyznam zlad’'ovatel'ov spociva v
tom, aké dolezité st socidlne vztahy pre stabilitu a efektivnost’ systému; zameriavaji
sa na l'udi, ich vztahy, pocity a spokojnost’; radi sa rozpravaju s ostatnymi, pytaju sa,
pocuvaju, su otvoreni diskusii. Rozhovory so zlad'ovateI'mi st vzdy napomocné a
prijemné, rozumeji ostatnym najméd v oblasti pocitov a emocii a si aj velmi
empaticki.

Spresniovatelia spajaju stabilitu a uzito¢nost’. Takito I'udia st spol'ahlivi, presni, tvrdi k
sebe aj okoliu. VyZzaduju jasné ulohy a dosahuju ich presne; ocefiuju dobra
organizéciu prace, ako su pravidla a predpisy, ale Ziadne riziko ani vyjednavanie s
Pud'mi. V socialnych vztahoch st pokojni, otvoreni tym, ktorych déverne poznaji a
déveruju im. ReSpektujt ucitel'ov a su lojélni k Skole.

Na zéklade vys$sie uvedenych charakteristik jednotlivych motivaénych typov
ziakov moézeme predpokladat’, ze pouzivanie mobilnej aplikacie bude mat’ pozitivny
vplyv na spresnovatelov. Ked’Zze aplikdcia obsahuje jasné typy uloh, je dobre
organizovana a usporiadand a ziaci presne vedia, ako postupovat, je pravdepodobné,
ze prave zlad’ovatelia budu po jej uzivani najuspesnejsi vo vyslednom teste znalosti.

Skuto¢nost, ze smart mobilné technologie a zariadenia su vo velkej miere
vyuZivané na vzdeldvacie ucely, sa neodraZa v pocte publikécii, ktoré su uvedené v
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uznavanych databazach (Web of Science, Scopus) a zameriavaji sa na ich vyuZitie v
zakladnom vzdelavani.

Zatial' ¢o pouzivanim jednotlivych kliCovych slov (anglictina, zakladna
Skola, mobilnd aplikacia, smart aplikacia, atd’.) wvznikaju tisice publikacii,
kombinéciou troch kI"icovych slov (napr. angli¢tina AND zakladné Skola AND smart
aplikacia, anglictina AND zakladna Skola AND smartfon) je mozné najst’ len zopar.
Ak vSak skombinujeme I'ubovolné dve kl'ucové slova, pocet publikécii je logicky
vysSi. Mobilna aplikicia Speedy English Grammar, ktord bola pouZitd v naSom
vyskume, sa vSak neobjavila medzi kI'i¢ovymi slovami ani v jednej databéze.

Publikécie najdené v databazach maju dve pomerne prekvapivé érty. Po prvé,
vSetky (aZ na jednu vynimku) boli napisané na mimoeurdpskych univerzitach
(Thajsko, Taiwan, Juzna Korea, Indonézia, Vietnam, atd’.). Po druhé, vacsinou sa
zameriavaju na vplyv mobilnych/smart zariadeni z pohl'adu zdravotnych problémov a
problémov so spravanim. Pri zvazovani tém vyskumu sa v Juznej Korei Casto
monitorovalo a analyzovalo zameranie na rodiCovské faktory ovplyviiujuce
pouZivanie smartfonov na vzdelavanie u Ziakov vo veku 9 — 12 rokov (hapr. Lee a
Kim, 2021; Son a kol., 2021; Kim a Jahng, 2019), ako aj ich zavislost’ od ich
pouZivania (napr. Lee, 2018; Bae a kol., 2020). Tato téma bola skimand aj na
Taiwane (napr. Chang et al., 2019). Vplyv fyzickej aktivity sa naopak skumal
prostrednictvom mobilnej aplikacie (Podnar et al., 2018).

Vyuzitie smart mobilnej aplikacie na vyucbu anglictiny ako druhého jazyka
Ziakmi zakladnych $kél na Mauriciu opisali Fakooa et al. (2018). Aplikacia fungovala
na principoch umelej inteligencie, poskytovala personalizované uéenie a upravovala
navrhované u¢ebné materialy. Hlavnym problémom bolo, Ze materinskym jazykom
ziakov nebol anglicky jazyk, ale kreolCina. Aplikacia zobrazovala nielen preklad do/z
kreol¢iny, ale zobrazovali sa aj r6zne formy Casov, ¢o pomahalo ziakom naucit’ sa ich
pouzivat’ v roznych situdciach. Vysvetlenia jednotlivych ¢asov boli podporené kvizmi
na precvicenie gramatiky.

V Ceskej republike problém tykajuci sa vyuZivania digitalnych technolégii u
ziakov zakladnych §kol spracovali napriklad Cirus, Manénova, Skoda (2019). Ich
praca vzi$la z Rogersovej teorie diftizie inovacii. Tedria zohl'adiiuje postoje uditelov k
vyuzivaniu technologii vo vzdeldvani a klasifikuje ucitelov do piatich skupin
(inovatori, rani pouZzivatelia, rand vécSina, neskord vécsina, zaostavajici). Vyskum
odhalil korelaciu medzi postojmi ulitelov k pouzivaniu technoldégie a vplyvom
postoja na znalosti ziakov v danej oblasti (Cirus, Simonova, 2021).

Vyuzitie mobilnych zariadeni na zakladnych Skolach analyzovali aj Tran a
kol., 2018. Zamerali sa na Ulohu digitalnych technolégii v procese rozvoja
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komunikaénych zruénosti. Vyskum je stale v procese, ale vychadza z o¢akavania, Ze
najma aplikacie mozu prispiet’ k rozvoju komunikécie (Tran a Kostolanyova, 2022).

Na Slovesnku LaktiSovéa a Srnéikova (2017) realizovali vyskum na Zilinskej
univerzite u Studentov 3. ro¢nika. Zamerali sa na osvojenie si ididmov na urovni B2.
Studenti boli vyuGovani v dvoch skupinich — experimentadlna a kontrolng;
experimentdlna skupina pracovala s mobilnou aplikaciou, kontrolnd skupina sa
vzdelavala tradi¢nou formou pomocou tabule a prezentacii v PowerPointe. Vysledky
vyskumu ukdzali, Ze pouZivanie mobilnej aplikacie zvySilo zaujem Ziakov o tému a
ich aktivitu v triede, ked’Ze ucivo preberané cez mobilnu aplikaciu bolo prehladné a
zaujimavé po obsahovej aj vizualnej stranke. Zaroven vysledky prieskumu nazorov
Studentov na pouZzivanl mobilnu aplikaciu potvrdili ich pozitivny vzt'ah k tejto forme
vyucovania a uéenia.

Dalej na Katedre anglického jazyka a kultry Pedagogickej fakulty
Univerzity Konstantina Filozofa (byvald Katedra lingvodidaktiky a interkultirnych
stadii, KLIS) bola dlhoroéna vyskumna ¢innost’ venovana IKT vo vzdelavani. Vesela
(2012) publikovala vyskum o vyucbe ESP (Angli¢itna na konkrétne ucely) v novych
prostrediach, teda v Skolach 21. storo¢ia. Zaviedla pojem CA-CLIL (Obsahové a
jazykové integrované vzdelavanie podporované pocitatom) a opisala jeho
implementaciu v troch pripadovych Stadiach. Jej pracu neskdr rozvinula
Puschenreiterova (2016), ktora sa v e-learningovom kurze lexikolégie zamerala na
CALL - Ucenie sa cudzieho jazyka za asistencie pocitaca. Jeden z potencialov kurzu,
Casova flexibilita, dokazuje udrzatenost CALL do buducnosti (Gajdacova Vesela,
2018). Pri zamerani sa na najnovsie vyskumné aktivity Katedry anglického jazyka a
kultary oblast’ kompetencii u¢itel'ov v oblasti techniky spracovala Mala (napr. v Mala,
Haskova, 2016). Analyzovali, v ¢om by mali byt ucitelia vyskoleni a ako to urobit’.
Nésledne bol proces ziskania kompetencie hodnoteny v rdmci pripadovej Studie. Tim
vykonal analyzu pri aplikacii metddy obsahovej transformacie a hodnotenia z pohl'adu
roznych aspektov kompetencie. Na zéklade vysledkov boli navrhnuté alternativne
navrhy na zlepSenie sledovanej odbornej spdsobilosti ucitel’a (Gadusova et al. 2020).

Vyuzitie podcastov pri uceni sa cudzich jazykov skumali Horvathova a
Kristofovicova (2020). Rozoberali ich vhodné vyuzitie v triedach cudzich jazykov, ich
vyhody a nevyhody. Vysledky ukazali, ze podcasty pomahaji rozvijat poctvanie s
porozumenim u Studentov na vSetkych Urovniach. Autori uvadzaju aj priklady, ako
mozno podcasty vhodne implementovat’ do vyucovacich hodin a zvysit' tak motivaciu
a zmysluplné ucenie.

V neposlednom rade sa Poldkova, ktora ziskala titul PhD. na Katedre
anglického jazyka a kultdry, zaoberala problematikou vyuZzivania mobilnej aplikacie

na skolach (2021). Jej skolitelka je uznavanou vyskumnickou v oblasti IKT v
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cudzojazyénom vzdelavani so zameranim najmé na vysokoskolakov (napr. Klimova,
2021) a seniorov (napr. Klimova, Sanda, 2021). Vyskum Polakovej bol realizovany na
Strednej odbornej $kole gastronémie v Nitre a cielom vyskumu bolo overit’ vyuzitie
mobilnej aplikécie pri osvojovani si slovnej zasoby. Ziaci boli rozdeleni do
experimentalnej a kontrolnej skupiny, priCom experimentalna skupina ziskavala
slovnu zasobu prostrednictvom mobilnej aplikacie a kontrolna skupina v tladenej
forme. Vysledky vyskumu ukazali, Ze aplikacia mala pozitivny vplyv na osvojovanie
si slovnej zasoby a ziaci boli viac motivovani k uceniu. Model tohto vyskumu je
takmer totozny s naSim vyskumom, lisi sa vo veku vyskumnej vzorky a skimanom
jave. Vysledky vSak potvrdili vyhody pouZivania mobilnej aplikacie, a to aj
ocakavame v naSom vyskume.
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3 METODOLOGIA VYSKUMU

Proces vyucby, na ktory sa zameriava tento vyskum, bol vedeny v prezen¢nej
forme. Vsetci ziaci navstevovali $tyri hodiny anglictiny tyzdenne a ocakavalo sa od
nich, Ze si osvoja rovnaky ucebny obsah (pritomny jednoduchy cCas a pritomny
priebehovy &as). Vsetkym Ziakom (experimentalnej aj kontrolnej skupine) bola v
Skole vysvetlena gramatika dvoch pritomnych casov.

Rozdiel bol v domécich ulohach: Styri skupiny Ziakov (experimentalna
skupina) precvicovali gramatiku (t. j. robili gramatické cvicenia) pomocou mobilnej
aplikacie (aplikdcia Speedy English Grammar) na svojich smartfénoch alebo
tabletoch, d’alsie Styri skupiny (kontrolnd skupina ) pracovali s rovnakymi typmi
cviceni v tlacenom formate. Aplikacia Speedy English Grammar bola navrhnuta pre
smart technoldgie (smartfony, tablety) na ucenie sa zdkladnej anglickej gramatiky pre
zacCiatoCnikov a stredne pokrocilych na Grovniach Al, A2 a Bl podla Spolo¢ného
europskeho referenéného ramca. Aplikdcia obsahuje viac ako 100 lekcii vratane
farebne odliSenej gramatiky, posluchovych cviéeni a hier, ktoré testuju znalosti
anglickej gramatiky.

Zahtna aj priruc¢ku gramatiky (zoznam nepravidelnych slovies, ¢lenov, zamen
a privlastnovacich mien, stupnovanie pridavnych mien); d’alej hry, ktoré preveria
vedomosti Ziakov po kaZdej kapitole; kazda sekcia je doprevadzané posluchom — na
vyber je slovna zasoba a vyslovnost’ v americkej alebo britskej anglictine.

Okrem tychto pozitiv apliké&cie Speedy English Grammar bola do vyskumu
vybrana aj preto, ze sa da stiahnut zadarmo a funguje aj v offline rezime. Ci uz v
elektronickej (t.j. mobilnej aplikacii) alebo tlacenej (t.j. papierovej) forme, cvicenia
pre vSetkych ziakov oboch skupin pozostavali z rovnakych typov a poctov uloh, napr.
doplnenie spravnej osoby podl'a slovesného tvaru, kedy pohybom po obrazovke alebo
pisanim rukou Ziaci do viet umiestnili vhodnu osobu.

Na konci kazdej Casti boli Ziaci ohodnoteni v percentdch. Po odfoteni
snimky obrazovky s percentudlnym vyhodnotenim danej sekcie ziaci poslali uéitel’ke
e-mail. CviCenia v tlatenych materidloch boli prevzaté z gramatiky aplikécie.
Ro6znorodost’ tloh v cviceniach sa prejavila v obsahu didaktickych testov (vid’ priloha
C).

Ziaci, ktori pracovali s vytlatenymi cvi¢eniami, priniesli vyplnené cviéenia
na hodinu a skontrolovali si ich spolo¢ne s uéitelom v triede. Pocas ditanéného
vzdeldvania si kontrolnd skupina doma vytlacila materialy a vyplnila ich; vypracované
cvi¢enia posielali vo forme fotografie e-mailom. Ti Ziaci, ktori nemali doma k
dispozicii tlaciaren, si raz tyzdenne priSli do Skoly vyzdvihnut tlacené materidly

18



pripravené na cely tyzden a zaroven odovzdali vyplnené materialy, aby si ich ucitel’
mohol vyzdvihnat a opravit’.

Hoci sa Ulohy v aplikacii neobjavili v kontexte alebo zmysluplnom texte,
ulohou ziakov bolo doma zvladnut' formu dvoch pritomnych ¢asov, porozumiet’ ich
pouzitiu a nasledne s pomocou ucitela v Skole rozvijat' jazykové zrucnosti —
hovorenie, Citanie, pisanie, pocuvanie. Ked'ze vsetky jazykové zru¢nosti idu ruka v
ruke a jedna bez druhej by nemohli existovat, ziaci si gramatiku precvi¢ovali
individudlne doma, ale v Skole pracovali na r6znych typoch cviceni, kde si rozvijali
dalSie zrucnosti, ako je Citanie s porozumenim, konverzacie, dialégy, prerozpravanie
textu, pribehy, rozne typy pisania, atd’. Cely proces ucenia vratane domdcich Gloh
spajal rozne aktivity, aby vytvorili celok. To znamena, ze aj ked’ si gramatické javy
ziaci precvicovali individualne doma, svoje vedomosti z prace s aplikaciou premenili
na zmysluplni konverzaciu, dialégy, dopiitanie a porozumenie textov a dalsie
rozvijanie jazykovych zruénosti v kole.

3.1 Ciel’ a vyskumné otazky

Hlavnym cielom vyskumu je overit, ¢i pouzivanie mobilnej aplikacie
prispieva k osvojovaniu si anglickej gramatiky u Ziakov zakladnych $kol.
V rdmci vyskumu boli stanovené tri vyskumné otazky:

1. Ako velmi ovplyvituje pouzivanie mobilnej aplikacie osvojovanie si anglickej
gramatiky u Ziakov zakladnych $kol?

Tato vyskumna otazka vyplynula z niekolkorocnych skusenosti s vyucbou
angliCtiny. Vyuzitie mobilnej aplikacie na precvi¢ovanie dvoch gramatickych javov
bolo testované na dvoch urovniach: troveit AQ u ziakov 5. rocnika a Al u ziakov 6.
ro¢nika, kedy Ziaci zaCinaju na urovni zaciatocnika. V ramci tejto otazky sa berie do
tivahy vykon Ziakov bez ohl'adu na typ ich motivacie.

2. Ako velmi ovplyviiuje pouzivanie mobilnej aplikacie osvojovanie si anglickej
gramatiky u ziakov zdkladnych kol z hladiska roznych typov motivacie?

Pri rieSeni tejto vyskumnej otazky sme sa inSpirovali vyskumom Skodu et al.
(Skoda, Doulik, Bilek, Simonova, 2016), ktori boli prvymi timami, ktoré aplikovali
Plaminkov motivaény dotaznik (2008).

3. Aka bola spdtnd vizba medzi Ziakmi a ucitelom na pouZivanie mobilnej aplikacie
pri uceni a vyucovani?

19



Odpovede na tito otdzku poskytni hlbsi pohlad na pouzivanie mobilnej
aplikécie z oboch strdn vyucovacieho procesu, t. j. uéiacich sa aj ucitela.

Hoci pandemicka situacia ovplyvnila rozne casti faz vyskumu, pilotny
vyskum sa zafal eSte predtym, ako pandémia covid-19 dosiahla na Slovensku svoj
vrchol. Respondenti sa tak mohli pilotného vyskumu zic¢astnit’ bez obmedzeni.

Pilotna vzorku tvorilo 30 Ziakov $iesteho ro¢nika vo veku 11-12 rokov zo ZS
sv. Jana Krstitela v Spisskych Vlachoch. Ziaci dosiahli v ase pilotného testovania
uroven Al a mali Styri hodiny angli¢tiny tyZdenne. Vzorka bola vybrana zamerne
podla toho, Ze vietky deti vlastnili smartfon alebo tablet, teda zariadenia potrebné pre
pilotna Stadiu.

Po ukonceni pilotného testovania sa odstranili problémy v metodologii
vyskumu a vyskumny proces a nastroje sa upravili tak, aby sa predi§lo neocakavanym
tazkostiam v hlavnom vyskume.

Po stanoveni vyskumného problému a vyskumnych otazok sme stanovili pat
hlavnych hypotéz (HO1, H02, HO3, HO04, HO5), pricom kazda z hlavnych hypotéz
obsahuje pét’ Ciastkovych hypotéz. Hypotézy su stanovené z dvoch hl'adisk: (A) bez
ohl'adu na motiva¢né typy ziakov; (B) s ohl'adom na typy motivacie Ziakov, teda
z pohladu spresnovatelov, usmeriovatelov, objavovatel'ov a zlad'ovatelov. Ak sa v
tychto hypotézach (HO2 — HO5) zistia signifikantné rozdiely medzi experimentalnou a
kontrolnou skupinou v prospech skupiny, znamena to, Ze Ziaci daného typu motivacie
st schopni osvojit’ si u¢ebny obsah poskytovanym spdsobom (Plaminek, 2010).

V ramci kazdej hypotézy sa Udaje v experimentalnych a kontrolnych
skupinéch zvazuju nasledovne:

1. testové skore pred vyskumom v experimentalnej skupine sa porovnava s
testovym skore pred vyskumom kontrolnej skupiny, aby sa zistilo, ¢i su skupiny
rovnocenné a ¢i je mozné vo vyskume pouzit’ metddu pedagogického experimentu;

2. testové skdre pred vyskumom sa porovnava s testovym skore po vyskume
v experimentalnej skupine,

3. a rovnako, testové skore pred vyskumom sa porovnava s testovym skore
po vyskume v kontrolnej skupine, aby sa zistilo, ¢i je rozdiel vyznamny, a teda, ¢i sa
ziaci vel'a naudili;

4. testové skére po vyskume v experimentdlnej a kontrolnej skupine sa
porovnava najma s cielom zistit’, aké velké st rozdiely medzi skupinami, ak nejaké
sU;

5. rozdiel medzi testovymi skore (t. j. testové skore po vyskume minus
testové skore pred vyskumom) sa porovnava s cielom poskytnit’ hlbsi pohl'ad, najméa

s cielom zistit’, aké vel'ké su rozdiely medzi skupinami, ak nejaké existuju.
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3.2 Metddy a nastroje vyskumu

Vo vyskume je pouzity zmieSany dizajn, ktory zahffia vyuzitie
kvantitativnych a kvalitativnych metdd a nastrojov. V ramci kvantitativneho pristupu
sa uplatituje metoda pedagogického experimentu s vyuzitim didaktického testu pred
vyskumom a testu po vyskume; v ramci kvalitativneho pristupu sa uplatiiuje metoda
polostruktirovaného rozhovoru uditel’ - Ziak v experimentalnej skupine. V z&vere
ucitelka poskytuje spatni vizbu na pouzivanie mobilnej aplikacie.

Pri vyskume boli pouzité Styri nastroje:

(1) Motivacny dotaznik, ktory mal odhalit' individudlny typ motivacie
kazdého ziaka. Nastroj navrhol ¢esky vyskumnik (psycholog) Jifi Plaminek (2008).
Pre tcely vyskumu bol dotaznik prelozeny do slovenského jazyka profesionalnymi
ucitelmi slovenského jazyka a pilotovany na vzorke 30 Ziakov 6. ro¢nika zakladnej
Skoly, ako je opisané v pilotnej stadii.

Dotaznik vyplnili Ziaci na zadiatku vyskumu v septembri 2020 a bol
administrovany v kazdej z 6smich skupin samostatne. Zaciatok Skolského roka je
najvhodnejsi termin na vyplnenie dotaznika, pretoze vsetky s v Skole. Kym sme sa
dostali k samotnému procesu, urobili sme prieskum dochadzky Ziakov do Skoly, aby
sme nastavili najvhodnejsi den. Kazda skupina mala svoju casova os, kedy bola
potrebna stopercentna uic¢ast’.

Pri vypliani dotaznika bola u¢itel’ka napomocna vietkym skupinam, ked’ze
niektoré otdzky potrebovali bliZSie vysvetlenia a priklady pre deti vo veku 10-12
rokov. Pocas jedného tyzdia boli zozbierané a spracované vsetky dotaznikové idaje.

Motivacny dotaznik obsahoval stbor 20 uloh na urcenie hodnoty motivacie
na Skale efektivnosti a uzito¢nosti a d’alsi sibor 20 tloh uréujticich hodnotu na $kale
dynamiky a stability. Ziaci vyjadrili svoje preferencie na pitbodovej 3kale, kde
hodnotili dvojice motivatorov kombinéaciou bodov 0:5, 1:4, 2:3, 3:2, 4:1, 5:0. Z toho
bol vypocitany celkovy pocet bodov; vysledna hodnota urCovala typ motivacie
konkrétneho Ziaka — spresiiovatel’, usmeriiovatel’, objavovatel’ alebo zlad’ovatel.

(2) Didakticky test. V pedagogickom experimente bol Standardizovany
didakticky test pred vyskumom pouzity na testovanie vedomosti ziakov pred zacatim
procesu vyucby. Potom prebiehal proces vyucby Styri mesiace. Po Styroch mesiacoch
vyucby, ked ziaci vypracovavali domace ulohy prostrednictvom mobilnej aplikacie
alebo tlacenych cviceni, bol na preverenie vedomosti ziakov pouzity didakticky test
po vyskume. Oba didaktické testy navrhol McMillan a boli prispdsobené tak, aby
spifiali potreby vyskumu (t. j. zameranie sa na dva gramatické javy). Dve tretiny tiloh
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boli typu s otvorenou odpovedou, ¢o od ziakov vyzadovalo kritickejSie myslenie;
ulohy s vyberom z viacerych moznosti boli zaradené do prvej Casti didaktického testu.
Oba testy (na zaciatku aj na konci vyskumu) obsahuju 60 uloh a maji identicka
Struktiru — skladaju sa z troch Casti. V kazdej ¢asti st zaradené ulohy jedného typu.
Prvych 20 otazok su tie s tzv. moznostou vyberu z viacerych odpovedi. Ulohy od 21
do 40 vyZaduju pochopenie rozdielu a formy dvoch gramatickych Struktar. V
poslednych dvadsiatich otdzkach sa vyzaduje jedno slovo, ktoré je potrebné doplnit’ na
prazdne miesto bez zadania moznosti.

Didaktické testy boli pilotované rok pred zaCatim pedagogického
experimentu, ako bolo uvedené v pilotnej Stadii. Pripadné problémy a nedostatky boli
odstranené a zmeny implementované. Finalne verzie didaktickych testov posudzoval
tim piatich odbornikov — ugitelov anglického jazyka na $kole.

(3) Polostruktarovany rozhovor v experimentalnej skupine sa uskuto¢nil po
teste v zavere vyskumu, aby odraZal spatnu véazbu Ziakov po pouZivani mobilnej
aplikacie. Rozhovor viedla ucitel’ka so Ziakmi experimentalnej skupiny. Do ciel'ovej
skupiny boli proporciondlne zaradeni Zziaci vsetkych motivaénych typov, oboch
pohlavi (chlapci a dievc¢atd), ako aj réznych vysledkov uéenia (vynikajuci a slabi Ziaci
podrla skore zavereéného testu). Ziaci sa vyjadrovali k otazkam typu: Mali ste vlastnu
izbu, ked ste pracovali s mobilnou aplikéciou?; Mali ste nejaké problémy s
aplikaciou? (stahovanie, zamfzanie, atd’.?); Ako sa vam pacil napad robit domace
ulohy z anglictiny na mobilnom telefone?; Ako hodnotite pouzivanie aplikécie? (Bolo
to Pahké alebo tazké pouzivat’?); Boli niektoré typy uloh naroéné?; Co povazujete za
negativne pri pouzivani aplikacie?; Ocenili by ste aj v buddcnosti pouzivanie aplikacie
na doméce ulohy?

(4) Spdtna vizba ucitelky na pouzivanie mobilnej aplikacie. Ucitel’ka
vyjadrila svoje skusenosti a nazory tak, aby prispela k zvazeniu moznosti a limitov
prace s mobilnou aplikaciou. Spéatnd vézba bola zaloZend na pozndmkach a
komentaroch, ktoré si viedla po kazdej hodine.

3.3 Vyskumna vzorka

Celkovo sa vyskumu zucastnilo 123 ziakov. Navstevovali piaty a Siesty
ro¢nik zakladnej Skoly sv. Jana Krstitel'a v SpiSskych Vlachoch na Slovensku. Vo
vyskume kombindcia 5. a 6. ro¢nika nehrala tlohu, pretoZe pedagogicky experiment
sa uskuto¢nil medzi zatvorenim $kol, a ucebny obsah, ktory si mali Ziaci osvojit, bol
identicky. Rovnakeé boli aj ich vstupné poznatky.
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Vyskumnu vzorku tvorilo osem skupin — dve skupiny piatakov (5) a dve
skupiny Siestakov (6) tvorili experimentalnu skupinu (E), d’alSie dve skupiny piatakov
(5) adve skupiny Siestakov (6) boli zaradené do kontrolnej skupiny (C). U kazdého
Ziaka sme detekovali jeho motivaény typ. ZloZenie vyskumnej vzorky podla
motivacnych typov Ziakov je nasledovné:

Experimentalna skupina: spresiiovatelia — 23; zlad’'ovatelia — 10; usmerfiovatelia — 7;
objavovatelia — 21; spolu — 61.
Kontrolnd skupina: spresiiovatelia — 29; zlad’'ovatelia — 7; usmeriiovatelia — 15;
objavovatelia — 11; spolu - 62.

Ako vidime, v niektorych skupinach su pocty ziakov vel'mi nizke. Vzhl'adom
na mnozstvo ucastnikov experimentu sa tento problém dal teoreticky ocakavat. V
podmienkach tohto vyskumu je vSak t'azké pocéet skimanej vzorky nejakym spésobom
navysit’.

3.4 Fazy vyskumu

Celkovo, opisany vyskum trval dva Skolské roky, od septembra 2019 do juna
2021. Do obdobia st vSak zahrnuté aj niekol'komesacné lockdowny $k6l v dosledku
pandémie covid-19. Najprv sa uskuto¢nil pilotny vyskum; potom nasledoval hlavny
vyskum, ktory bol Struktirovany do niekol’kych faz.

Proces pilotného vyskumu sa zacal v septembri 2019 a trval do januara 2020.
Pilotného vyskumu sa zac¢astnilo 30 ziakov vo veku 11 — 12 rokov.

Hlavny vyskum sa za¢al o 9 mesiacov neskor, po letnych prazdninach, v
septembri 2020. Zahffial v sebe zistenie typu motivacie u kazdého Ziaka, test pred
zaCiatkom vyskumu, samotnt vyucbu v experimentalnej a kontrolnej skupine, test po
vyskume, vedenie poloStruktirovanych rozhovorov so Ziakmi, a zber Gdajov zo
spétnej vidzby ucitel'a na vyucovaci proces.

Pred uzatvorenim Skél na Slovensku (pre Sirenie covid-19) sa deti
zucastiiovali prezencnej formy vyucovania po dobu dvoch mesiacov.

Hlavny vyskum zaéal vyplnenim motivaéného dotaznika v ramci celej
vzorky ziakov (N=123); 61 ziakov tvorilo experimentalnu skupinu, 62 Ziakov bolo
zaradenych do kontrolnej skupiny.

Po zisteni motivaénych typov Ziakov, vSetci vypracovali Standardizovany
predbeZny test na definovanie vstupnych vedomosti. Vysledky testu boli Statisticky
spracovane.

V dalsom kroku sa zacal proces vyucby. Vsetci Ziaci navstevovali rovnaky
pocet hodin prezenénej vyucby, ale ich domace lohy sa 1i§ili. Znamena to, Ze v ramci
domacich dloh Ziaci v experimentalnej skupine pracovali s mobilnou aplikaciou, kym
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ziaci v kontrolnej skupine pracovali s tlaGenymi materialmi. Obsah a §truktira cviceni
boli v oboch skupinach identické. Pred zacatim vyucby, koncom septembra 2020, boli
Ziaci v experimentalnej skupine vyskoleni, ako pracovat’ s mobilnou aplikaciou a ako
posielat’ svoje domace lohy cez email, ako urobit’ snimku obrazovky s vysledkami,
atd’. Praca s tlaenymi materidlmi bola rovnakd ako mnohokrat predtym, takze pre
Ziakov v kontrolnej skupine nebolo potrebné Ziadne Skolenie. Boli informovani o tom,
ako poslat’ vyplnené cvicenia ucitelovi a ako budi informovani o vysledkoch.
Vyucovaci proces trval Styri mesiace.

Po Stvormesa¢nom obdobi vyucby vsetci ziaci (z experimentalnej aj
kontrolnej skupiny) napisali Standardizovany test; Struktira bola identicka s testom
pred zacatim vyskumu. Ked’ze vSetky Skoly boli do aprila 2021 zatvorené, ziaci pisali
test online so zapnutym videom, aby ich ucitel’ka mohla sledovat’ a vidiet’, ¢o pisu, Ze
nepouzivaju Ziadnu pomocku a nepodvadzaji. Vysledky testov boli Statisticky
spracovane.

Jedna z poslednych faz vyskumu prebehla v skole v aprili, ked’ boli opat
otvorené vietky slovenské Skoly. Vybrand vzorka Ziakov z experimentalnej skupiny
odpovedala na otazky ugitelky a d’aldia osoba (u¢itel) odpovede zapisovala. Ziaci
komentovali svoju pracu s aplikaciou, definovali, aké s pre nich prinosy a ¢o ich
pracu, naopak, obmedzovalo.

Zavere¢nou fazou vyskumu bolo zhromazdenie udajov a postrehov spatnej
vazby ucitel’ky na vyu€ovanie pomocou mobilnej aplikacie.

Nakoniec boli vSetky Udaje vyhodnotené, opisané, interpretované a
prediskutované.
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4 VYSLEDKY VYSKUMU

S odvolanim sa na péat’ hlavnych hypotéz, ktoré sme si stanovili, su vysledky
vyskumu Struktirované do dvoch hlavnych Casti:

A. Bez ohl'adu na typ motivacie (HO01).

Hypotéza HO1 plati pre vsetkych ziakov bez ohl'adu na typ motivacie a bola
stanovena nasledovne:

HO1: Neexistuje Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami testov v
experimentalnej a kontrolnej skupine bez ohl'adu na typ motivacie ziakov.

Pred zacatim vyskumu vSetci Ziaci napisali test, ktory potvrdil, Ze neexistuje
Statisticky vyznamny rozdiel v testovom skére pred vyskumom v experimentéalnej a
kontrolnej skupine na hladine vyznamnosti 0=0,05. Skupiny boli rovnocenné;
pedagogicky experiment sa mohol uskuto¢nit’.

Dalej sa v ramci hypotézy dokazalo, Ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel
medzi testovym skore pred vyskumom a skére po vyskume v experimentalnej
skupine, a rovnako aj v kontrolnej skupine na hladine vyznamnosti a=0,05.

Statisticky vyznamny rozdiel sa dokéazal aj medzi testovymi skore po
vyskume v experimentalnej a kontrolnej skupine na hladine vyznamnosti 0=0,05 v
prospech experimentalnej skupiny a zaroven existuje Statisticky vyznamny rozdiel
medzi rozdielom v bodovom skére v experimentalnej a v kontrolnej skupine v
prospech experimentalnej skupiny.

B. Vzhladom na typy motivacie Ziakov (H02 — HOS5), t.j. z pohladu spresiovatel'ov
(HO02), zlad’'ovatel'ov (H03), usmeriiovatel'ov (H04), objavovatel'ov (HO5).

Previedli sme analyzu ANOVA na porovnanie rozdielov v bodovom skére
medzi typmi motivacie v rdmci experimentalnej skupiny. Znac¢né rozdiely sa zistili
Vv experimentalnej skupine, najmid medzi zlad'ovatelmi ausmeriovatel'mi,
objavovate'mi a usmeriiovatel'mi.

Rovnako bola vykonana analyza ANOVA na porovnanie rozdielov v bodovom skére
medzi typmi motivacie v kontrolnej skupine. Znaéné rozdiely sa v danej skupine
medzi jednotlivymi motivaénymi typmi nezistili.

Polostrukturovany rozhovor v experimentalnej skupine pozostavajlcej zo 61
Ziakov, ktori boli rozdeleni do Styroch skupin, trval 36 minit a odpovede Ziakov
zaznamenavala d’al§ia osoba. Po rozhovore boli spracované odpovede a komentare
ziakov, ktoré odrazali oblast zaujmu (digitadlne vybavenie, digitdlne zrucnosti,
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samostatnost’ pri uceni, domace prostredie). Vo velkej miere ziaci ohodnotili pracu
s mobilnou aplikaciou pozitivne, kedZze sa povazuju za digitdlne zruénych
a nezaznamenali Ziadne t'azkosti pri jej pouzivani.

Spétnd vizba ucitel’ky odzrkadlovala jej nazory na pouzivanie mobilnej
aplikéacie pri navrhovani hodin angli¢tiny a ich realizacii u ziakov zékladnych $kol.
Spétna vézba je zalozena na pozndmkach ucitel’ky, ktoré si robila po kazdej poslanej
domacej Ulohe, resp. po kazdej hodine pocas Styroch mesiacov procesu vyucovania.
Zamerala sa na niekolko kritérii, ktoré boli pre vyuébu s mobilnou prihl&3kou
klacové: ziaci musia vlastnit’ smartfon alebo tablet; aplikacia musi byt dostupna pre
operacné systémy Android a iOS; aplikdcia ma byt stiahnutelnd jednoducho a
zadarmo; ziaci maju disponovat’ aplikdciou, ktora funguje offline; aplikacia ma zaujat
uciacich sa svojim vzhladom, cviceniami; ma obsahovat rézne druhy didaktickych
cviceni; aplikdcia musi obsahovat preberani gramatiku; ma poskytnit Zziakom
okamzit spatnd vazbu.
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5 INTERPRETACIA VYSLEDKOV VYSKUMU

Po preskimani znalosti testovaného gramatického javu medzi
experimentalnou a kontrolnou skupinou sme dospeli k zaveru, Ze tato forma motivacie
sa prejavila UspesnejSim testovym skore po vyskume a potvrdili sme tak hypotézu, ze
medzi testovym skore po vyskume je Statisticky vyznamny rozdiel v experimentalnej a
kontrolnej skupine na hladine vyznamnosti a = 0,05 v prospech experimentalnej
skupiny (pozri Table 3 Testing hypothesis HO1). PouZivanie aplikacie sa teda
pozitivne prejavilo na dosiahnutych vysledkoch ziakov. KedZe experimentalna
skupina (bez ohladu na typy motivacie) bola pomerne velkd (N=123), vysledky
poskytuja silny dbkaz, Ze pouZivanie inteligentnej aplikacie je uzitoéné v procese
nadobuddania novych vedomosti.

Ak vezmeme do uvahy vysledok z pohladu jednotlivych typov motivacie,
mali by sme pripustit’, Ze iba skupiny spresnovatel'ov a objavovatelov su dostatocne
velké na to, aby poskytli spolahlivé vysledky (N>20).

Pocas nasho vyskumu sme sa stretli s roznymi ndzormi a pohl'admi autorov
na vyuzitie smart technologii vo vyucbe a blizsie sme ich popisali v sicasnom stave
skumanej problematiky (kapitola 1.8). V praxi sme vsak zazili aj vela situdcii, ktoré
nam umoznili vidiet' negativny vplyv vyuzivania smart technoldgii na deti. Rozhovory
so ziakmi, rodi¢mi a d’al§imi ucitelmi ukazali, ze Cas, ktory travia na inteligentnych
zariadeniach, je nielen naro¢ny, ale ma vplyv aj na ich socialne vztahy a komunikaciu.
Pomerne Casto vidime, ze deti su rychle a zruéné v pisani textovych sprav, ale
komunikacia tvarou v tvar im spdsobuje tazkosti. Zvykli si vyjadrovat’ sa bez osobnej
interakcie; vzdy maji dostatok ¢asu na odpoved’, Co znamend, Ze si vedia poriadne
premysliet, ¢o napisat. Ak nie su stotozneni so svojou myslienkou, stale ju mozu
odstranit’ alebo zmenit. To sa pri komunikacii tvarou v tvar neda. Dalsim limitom
vyuzivania inteligentnych technolégii medzi ziakmi je nedostatok fyzickej aktivity,
ako uvéadzaju Podnar a kol. (2018). Pomerne ¢asto sa stava, ze Studenti radsej
zostavaju doma, relaxujd a surfuji na internete alebo hraju hry namiesto toho, aby
chodili von s priatel'mi.

Dizerta¢na praca si kladie za ciel prispiet k rozvoju didaktiky popisom
moznosti vyuZitia technologii vo vyucbe anglického jazyka, poukazat’ na moznosti
vyuzitia internetu, pocitaca, dotykovych zariadeni a doplnit’ uz zndme a preskimané
skuto¢nosti o nové poznatky, ktoré by mohli zlepsit vyucovaci proces a zefektivnit
ho. Na takéto masivne vyuZivanie technického vybavenia je v8ak potrebné pripravit’ aj
ucitel'ov, preto si to vyzaduje d’alSie vzdelavanie a seriéznu pripravu na vyucovanie.
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6 PRINOSY A LIMITY SMART TECHNOLOGII VO
VZDELAVANI

V praci sa spomina, Ze na trhu je nespocetné mnozstvo smart aplikacii. Su
rozdelené do réznych skupin. Kazda skupina sa zameriava na iné ucely, hlavne
zabavu, ale aj sluzby, bankovnictvo a vzdelavanie.

Vzhl'adom na ciel tejto prace nas zaujimaju tie aplikacie urcené pre deti vo
veku 10 — 12 rokov so zameranim na precvi¢ovanie anglickej gramatiky.

KedZe deti v sucasnosti travia vela Casu online, je vhodné a zmysluplné
vyuzit’ tento &as na vzdeldvanie. Mnohé smart aplikacie dnes dopliiaju alebo dokonca
nahradzaju ucebnice, doplnkové materidly ¢i spatni viazbu ucitelov. Podl'a Kidsmart
(2019) pouzivanie foriem gamifikacie vo vzdelavani je nielen lacné, ale moze byt aj
efektivne. Zdroj pokracuje, ze v sicasnosti je vel'mi tazké udrzat’ pozornost dietata,
preto by online aplikacie a vzdelavacie hry pre deti mali byt interaktivnejsie,
vtipnejSie a uzivatel'sky privetivejSie, aby ich zaujali na dostatocne dlhy Ccas.
Prostrednictvom takychto aplikacii mézu rodic¢ia merat’ aj vykony svojich deti — v com
maju eSte nedostatky a v ¢om su, naopak, dobré.

Medzi najvyznamnejSie benefity vyuZivania mobilnych aplikécii vo
vzdelavani patri zvySen& motivacia Ziakov (Gagné & Deci, 2005), diverzita (Aisner,
2019; LaktiSova, Srdnikova, 2017), interaktivita (Saxena, 2022), atraktivita materialov
¢i jednoducha manipulacia ( Kidsmart, 2019; LaktiSova, Srsnikova, 2017; Vibeosys,
2019). Implementacia smart technoldgii do vzdeldvania je dnes uZz takmer
povinnost'ou, ¢i sa nam to paci alebo nie. Skoly st dotované z roznych eurdpskych ¢i
vzdeldvacich fondov na nakup interaktivnych tabul’, projektorov a notebookov, t. j.
ziaci a ucitelia s nimi denne pracuju.

Ako sme uz spomenuli vyssie, dospeli aj deti travia vela Casu na svojich
smartfonoch. V mnohych pripadoch to méze byt strata ¢asu. Pristup k informaciam,
aplikaciam, internetovému pripojeniu ¢i online komunikacii neboli nikdy
jednoduchsie. Deti mézu sediet’ v autobuse alebo lezat’ na pohovke a prehliadat
internet s telefonom alebo tabletom v rukach. Casto nepo¢uvaju rodi¢ov alebo
ucitelov, ktori ich volaji; moézu byt pri domacich tlohach vyruSovani neustdlym
pipanim sprav, upozorneni a inymi vplyvmi. Ak rodicia alebo dokonca ucitelia v Skole
nebudu regulovat’ pouzivanie smart technologii, ziaci sa nebudi moct’ bez svojich
zariadeni pohybovat’ a mé6ze to viest' k zavislosti (Lee, 2018; Bae et al., 2020).

Je vSeobecne zndme, Ze Ziaci vo veku 10 — 12 rokov musia stale menit
aktivity, inak sa vel'mi rychlo za¢ntl nudit’.
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Dalsim vaznym problémom moze byt podvadzanie. Ked'ze deti su
oboznamené s pouzivanim svojich telefonov alebo tabletov a zvladaju to vel'mi dobre,
moézu si snimky obrazovky s vysledkami jednoducho preposlat’ medzi sebou a
odovzdat’ ich ako svoje vlastné. Nas§ vyskum takéto tvrdenia neodhalil, pretoZe deti vo
veku 10 rokov su v pristupe k domacim tloham pomerne zodpovedné. O nieco
opatrnejsi je potrebné byt pri starSich detoch, ktoré hl'adaju cesticky, aby si ulahcili
domace ulohy. Tu vyvstiva otdzka, ¢i je implementdcia smart technolégii do
vyuéovacieho procesu vzdy efektivna. Ziaci si mnohokrat aj pri vypliiani online testov
alebo inych réznych twloh mozu najst sposob, ako si navzajom pomdct.
NajpouzivanejSimi metédami sU posielanie snimok obrazovky so spravnymi
odpoved’ami alebo online komunikacia cez socialne siete.

Aby sa ucitel’ mohol vyhnut' vSetkym nedostatkom a ustrazit’ svojich ziakov,
aby pri praci s aplikdciami nepodvadzali, je dolezité stravit’ vela ¢asu hl'adanim tej
spravnej aplikacie, ktora bude spiiiat’ vietky vopred stanovené Kritéria.
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7 ODPORUCANIA PRE PRAX

Na zéklade vysSie popisanych nazorov uditel’ky (vyskumnicky) st navrhnuté
nasledovné odportcania pre prax a su Struktirované do 8 oblasti:

1.

Popularita medzi detmi. Deti vyuZzivaju smart technologie denne na
rozne Ucely — vidcSinou na zdbavu, vyhladavanie informacii a
socialne ucely. Poznaju ich a preto by bolo uzitocné ich vniest’ do
vyucovacicho procesu a zapojit' tak ziakov do procesu ucenia hlbsie
a intenzivnejSie. Ucitel by mal korigovat a poucovat ziakov o
pouzivani tychto aplikécii v Skolskom prostredi.

Vzdelavanie ucitelov v implementacii smart technoldgii do
vzdelavania. UCitel' by sa mal vzdelavat v implementacii smart
technolégii do vyucovania. Ked'ze sa stali nevyhnutnou sucastou a
vybavenie $kol a ucitelia su tlaceni k ich aktivnemu vyuzivaniu,
musia sa vzdelavat' natolko, aby ich dokazali sami pouzivat a
nasledne instruovat’ aj svojich ziakov. Ucitelia by vSak mali poznat’
tato formu vyucby uz pocas Stadia a vstapit’ tak do profesie uz v
tomto smere pripraveni.

Najst' vhodnu aplikaciu. Kedze oblast gramatiky je z nasho
pohl'adu neoddelitelna od uéenia anglitiny a ide ruka v ruke s
d’alsimi zruénostami, rozhodli sme sa inovativnym a modernym
spdsobom pomoct’ ziakom osvojit’ si tieto dva gramatické javy.
Vhodné aplikacia na precvi¢ovanie konkrétnych gramatickych javov
a zruc¢nosti by mala byt dobre organizovana, l'ahko pouzitena a
bezplatne dostupnd, aby s fiou mohli pracovat’ vsetci Studenti bez
ohladu na ich sociadlne prostredie. Aplikacia by mala byt tiez
atraktivna, interaktivna a mala by obsahovat’ vyslovnost’ v britskej
alebo americkej angliétine, prostrednictvom ktorej sa Studenti nielen
naucia porozumiet’, ale aj spravne vyslovovat’.

Precitat’ si recenzie na mobilné aplikacie. Pred tym, ako si ucitelia

stiahnu aplikdciu do mobilu, je uzitocné pozriet' si najprv jej

hodnotenie a precitat’ si komentare pouzivatel'ov alebo tych, ktori to

sami vyskusali. Takéto zistenia mdzu odhalit’ skutoénosti, ktoré

nemusia byt na prvy ¢i druhy pohlad zname (Ze aplikacia zamrza,

ze neponuka to, ¢o slubuje, alebo nie je vhodna na testovanie
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konkrétneho javu). Existuje mnoho webovych stranok, ktoré
poskytuju popisy a hodnotenia najCastejSie st'ahovanej aplikacie,
ako je uvedené vyssie.

Okamzita spitna vizba pre deti. Studenti by mali dostavat spitnu
vézbu pocas prace s aplikaciou alebo po dokonceni konkrétnej
ulohy. Okamzite tak vedia posudit, ¢o urobili zle, v ¢om maju
nedostatky a Co treba zlepsit. Takato spitna vézba tiez Setri Cas
ucitel'om, takze nemusia individualne kazdému Ziakovi kontrolovat’
cvicenia alebo domace tlohy.

Hodnotenie. Najmaé deti na zékladnej skole potrebujt byt hodnotené
za domacu Ulohu, inak si domécu Ulohu zabldaji a stracaju
motivaciu ju robit’. Pre Ziakov je tieZ dobré vidiet, aké mali znalosti
na zadiatku a ako pokro¢ili na konci skimaného gramatického javu.
Ucitel' si moéze zostavit zoznam (tabulku), kde zaznamenava
priebezné vysledky svojich ziakov, alebo si ziaci mézu vytvorit
vlastné portfélio a zaznamenavat’ doit vysledky svojich tispechov a
pokrokov.

Vyhnat sa podvadzaniu ziakov. Asi najtazSou Ulohou je néjst
aplikaciu, s ktorou by ziaci mohli pracovat’ a nedovolila im nijako
podvadzat’. Pre mladsich ziakov to zvycajne nie je taky problém ako
pre starSich. Utitelia si musia byt vedomi svojich Ziakov v
suvislosti s moznym podvadzanim; mali by poznat’ svoje Skolské
deti a vediet, Co ich chcll naucit’ a precvicovat' s nimi, a pritom
zvolit’ vhodné metddy.

Spétna vizba od deti. Na§ vyskum navrhuje dostavat’ spéatnu vazbu o
prebiehajucich aktivitach od ziakov, aby sme zistili, ¢i je pre nich
ucenie dostatoCne atraktivne, ¢i radi pracuji s inteligentnymi
technologiami a aplikaciami alebo ¢i sa ¢asom nenudia. Ucitelia by
tiez mali svojim ziakom polozit' otazku, akym spésobom by sa
cheeli ucit’ alebo ¢o by chceli vyskusat’. Stale si vSak myslime, ze
tradiény spdsob vyucovania ma v $kole svoje miesto, minimalne pre
striedanie aktivit ziakov a presytenost deti technikou. Musime
spomenut, ze ucitel’ stale plni Glohu lidra a musi to byt on, kto sa
rozhodne a ma posledné slovo.
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Metodologia pouzita v praci bola uplatnena aj v d’alsich vyskumoch (Skoda
et al., 2015; Simonova et al., 2021). Vysledky vyskumu st vSak limitované najma
vel’kostou vzorky. Ako je uvedené v naSej praci, ani stovky respondentov nezaruéuju
jednozna¢ni doveryhodnost’ jednotlivych typov motivacie ziakov a zovSeobecnenie
vysledkov vyskumu. Z tohto hl'adiska by sa mal uskutocnit’ celoStatny vyskum na
velkej vzorke, ktorého vysledky mozu skutocne overit’ alebo spochybnit’ hypotézu, ¢i
je implementacia motivaénych typov prinosom pre vyucbu angliCtiny so smart
technoldgiami na zékladnych Skolach.

V ramci tejto prace bola v teoretickej Casti popisand a porovnana
terminoldgia a aktualny stav skimanej problematiky v procese vyvoja aj na aktualnej
drovni a spracované teoretické vychodiskd. Vo vyskumnej casti bol realizovany
pedagogicky experiment. Napriek tomu, Ze vzorka nebola vel’ka, boli podniknuté prvé
kroky smerom k celoStatnemu vyskumu — néstroje sa pilotovali, upravovali, aplikovali
v hlavnom vyskume, zbierali sa kvantitativne a kvalitativne Udaje, spracovavali sa a
interpretovali vysledky, robili sa zavery a navrhli odporucania. Ziskané skuisenosti je
mozné vyuzit' v d’al§ich vyskumnych aktivitich v tejto alebo pribuznej oblasti tak, aby
prispeli k rozvoju didaktiky anglického jazyka a implementécii mobilnej aplikacie do
vzdelavacieho procesu.
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Zaver

Digitalna éra 21. storoCia prinasa nové technologie, inovacné trendy, ktoré
dynamicky menia svet a ovplyviuji vzdelavanie, ale aj vSetky oblasti Zivota.
Anglicky jazyk je najrozsirenejsi jazyk na svete a jeho ucenie moze zlepsit’ Zivot v
mnohych smeroch. Nikto sa vSak nenauci jazyk, ak k tomu nebude motivovany alebo
indpirovany.

Pri vyuébe anglického jazyka su vitané vyhody pouZivania IKT, ktoré
ponukaju pomoc a podporu procesu vyucovania a ucenia sa, mézu motivovat’ ziakov k
uCeniu sa anglického jazyka a vzdat’ sa pasivneho pocuvania a stat’ sa tak aktivnejSimi.
Okrem toho IKT poskytuje ziakom zakladnt iroven informacnej gramotnosti a mnohé
vyhody pri vyuc¢be anglického jazyka, ktoré st definované v dizerta¢nej praci. MéZu
slizit ako pomoc vonkajSiemu svetu vstupit do Skolského prostredia a vo
vSeobecnosti moézu nové technologie vyvolat zmeny v spdsobe poskytovania
vzdelavania.

Jan Amos Komensky (PSenak, 1989) videl vzdelavanie v napredovani obsahu
a metod l'udského poznania.

V dnednej dobe si zmeny v Skolskom systéme Standardné a je nevyhnutné
implementovat’ IKT do vzdeldvania. Vzhladom na externé faktory a prekazky na
strane ucitel'a a skoly si vyucba anglictiny vyzaduje komplexnu systémovu zmenu,
aby bolo vzdelavanie a IKT efektivnejsie. Mnoho l'udi vSak stale podcenuje vyznam
tychto technologii vo vzdelavani, niekedy v dosledku ich nedostato¢ného povedomia o
pouzivani a zru¢nostiach IKT. Ini sa mbézu obavat' negativneho ovplyviiovania v
suvislosti s nadmernym vyuzivanim IKT. V tejto stvislosti je dolezité pochopit
postavenie IKT vo vzdelavani angli¢tiny. Tato dizertatna praca sa zameriava na
vyuCovanie a ucenie sa anglického jazyka prostrednictvom IKT na zékladnych
Skolach, najmé u Ziakov vo veku 10-12 rokov. Tuto urovefi mozno povazovat za
uroven, v ktorej sa rozvijaju socialne, kognitivne, kultirne, emocionalne a fyzické
zrucnosti Ziakov a pripravuju sa na trh prace a zivot dospelého ¢loveka.

V praktickej Casti je popisany vyskum zamerany na vyuzitie mobilnej
aplikacie pri osvojovani a precvi¢ovani dvoch gramatickych javov. Vysledky ukazali,
Ze mobilna aplikécia je prospeSna pri domécich Ulohdch v celej experimentalnej
skupine bez ohl'adu na typy motivacie Ziakov. M6zeme Spekulovat’ o vysledkoch v
skupindch jednotlivych typov motivacie; v naSom vyskume bol vSak pocet
respondentov prili§ nizky a vysledky nemozZno povazovat' za spolahlivé. Mézu tak
sluzit’ ako zaklad pre d’alsie vyskumné aktivity v tejto oblasti realizované v SirSom
(narodnom) kontexte.
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Prostrednictvom aplikacie sme chceli poskytnut’ mozny navod na jej vyuzitie
vo formalnom vzdelavani. Po niekol’kych rokoch vyucby anglictiny na zakladnej skole
sme dospeli k zaveru, Ze najzavaznejsim a zotrvavajlcim problémom u Ziakov je hned’
na zaciatku rozliSovanie dvoch pritomnych Casov. Z naSich skusenosti s vyu¢ovanim
anglického jazyka moZeme potvrdit, ze UZ vd¢Sina rodi¢ov ziakov 5. ro¢nika nevie
pomdct’ svojim det'om s u¢enim sa cudzieho jazyka.

Pri vybere aplikacie sa kladol doraz na obsah, zapojenie, dostupnost’ a cenu.
Ked’7e vybranu aplikiciu je mozné stiahnut’ bezplatne a spiiia nase kritéria, overili
sme jej prinos pre vybrani vzorku Studentov.

Na zaklade vysledkov vyskumu méZeme konstatovat, Ze aplikacia mala
pozitivny vplyv na experimentélnu vzorku Ziakov, ked’ze i$lo o atraktivny a novy
spOsob ucenia sa prinaSajuci nové skusenosti do vzdelavania. Silnym faktorom bola aj
motivécia, ktord pozitivne ovplyvnila typy motivécie Ziakov.

Komensky (PSenak, 1989) definuje ciel' didaktiky takto: hladat’ a najst
spdsob, ktorym by sa ucitelia naucili menej, ale Ziaci viac.

Dizertatna praca prispieva k poznaniu a rozvoju vyucovania a ucenia sa
anglického jazyka na zakladnych Skolach, kde zaznamen&vame nedostatok podobnych
vyskumov najma v Eurdpe, a teda aj na Slovensku. MdZe to byt sposobené tym, Ze
vdé§ina vyskumov sa realizuje v oblasti vysokoSkolského vzdeldvania, teda
vyskumnici pésobia na univerzitach.
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Summary

The digital era of the 21st century brings new technologies, innovation trends
that dynamically change the world and affect education, as well as all areas of life.
English language is the most widely spoken language in the world and learning it can
improve life in many ways. However, nobody will learn a language if he is not
motivated or inspired to do so.

In education of English language the benefits of using ICT are welcomed,
which offers help and support to the teaching and learning process, can motivate
pupils to learn English language and to decline passive listening and become more
active. In addition, the ICT provides pupils with a basic level of information literacy
and many advantages during learning of English language which are defined in this
thesis. They can serve to help the outer world enter into school and in more general
sense new technologies induce changes in way how education is provided.

Jan Amos Komensky (PSendk, 1989) saw education in the advancement of
the content and methods of human knowledge.

Nowadays, changes in the school system are standard and it is necessary to
implement ICT into education. In regard to external factors and obstacles at the side of
teacher and schools, the teaching of English needs a comprehensive system change in
order to make education and ICT more effective. However, alot of people still
underestimate the importance of these technologies in education, sometimes as a result
of their lack of awareness of ICT use and skills. Others may be afraid of negatively
affecting in connection with the excessive use of ICT. In regard to this, it is important
to understand the position of ICT in education of English. This thesis focuses on
teaching and learning English language by means of ICT at primary schools, in
particular in learners aged 10-12. This level can be considered as the level when the
pupils” social, cognitive, cultural, emotional and physical skills are developing and
they are preparing for labour market and life of an adult.

In the practical part the research is described that focuses on the use of the
mobile application in acquiring and practising two grammar phenomena. The results
proved that the mobile application is beneficial in homework in the whole
experimental group regardless of motivation types of learners. We can speculate about
the results in the groups of single motivation types; however, in our research, the
number of probands was too low and results cannot be considered reliable. Thus, they
can serve as a basis for further research activities in this field conducted within wider
(national) context.

Through the application, we wanted to provide possible guidance on its use

in formal education. After several years of teaching English experience at primary
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school, we have come to the conclusion that the most serious and persistent problem
among pupils at the very beginning is distinguishing between the two present tenses.
From our experience with teaching English we can confirm that most of the 5™ grade
learners” parents are not able to help their children with learning a foreign language.

When choosing an application, the focus was on the content, engagement,
availability, and price. Since the selected application can be downloaded free of
charge and meets our criteria, we verified its contribution to the selected sample of
learners.

From our research we can state that the application had a positive impact on
the experimental sample of learners as it was an attractive and new way of learning
bringing new experience into education. Motivation was also a strong factor and it
affected learners” motivation types in a positive way.

Komensky (PSenak, 1989) defines the objective of didactics as follows: to

search and find a way in which teachers would learn less but students would learn
more.
The dissertation thesis contributes to the knowledge and development of teaching and
learning English in primary schools, where we note a lack of similar researches,
especially in Europe, and therefore also in Slovakia. This may be caused due to the
fact that most researches are carried out in higher education field by researchers
working at universities.
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