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Uvod

., Dobry Ziak nie je ten, ktory ma viac vedomosti, ale ten, ktory ma vedomosti lepsie
zorganizované, a to predovsetkym tak organizované, ze ich dokdze pouzivat' v
roznych situdaciach.

J. F. Voss

Dieta je ovplyviiované od najranejSich faz svojho zivota. Zo vsetkych stran
na neho posobia rozne vplyvy, ¢i uz socialne, nabozenské alebo iné, ale jeho vyvoj
ovplyviluji aj vnitorné Cinitele a predispozicie, ktorymi ziskava skusenosti,
osobnostne sa rozvija a zbiera informacie, u¢i sa. Clovek sa uéi a spoznava okolity
svet pocas celého zivota. Jednym z najdolezitejSich obdobi je predprimarne a
primarne vzdelavanie, kedy si dieta osvojuje informacie bezného zivota, s ktorymi
prichadza do kontaktu, a na zaklade ktorych si konstruuje urcité predstavy o
fungovani sveta. Tieto ziskané predstavy, tzv. prekoncepty, sa medzi jednotlivcami
mdzu vyrazne odliSovat v obsiahlosti, flexibilite, rozsahu, Struktirovanosti,
spravnosti ¢i vedeckosti.

Skola je miestom, kde mozu byt tieto predstavy nielen modifikované
spravnou vyucbou do podoby zmysluplnej vedomostnej Struktury, ale mozu
predstavovat’ vychodisko k efektivnejSiemu, optimalnemu a kontinualnemu
vzdelavaniu kazdej individuality. Nevynimajuc fenomén nadania, s ktorym sa
ucitelia na Skolach stretavaji a ktory pre nich predstavuje vyzvu. Deti, ktoré su
identifikované ako nadané a talentované, prichadzaji do triedy s jedineénymi
potrebami, vlastnostami a prekonceptmi. Preto dokladné poznanie osobnosti
kazdého diet’at’a, jeho potrieb, zaujmov, ale i prekonceptov je jednou z podmienok
uspesného a efektivneho riadenia edukaéného procesu.

Problematike prekonceptov sa v sucasnosti v prostredi slovenskej a
zahrani¢nej pedagogickej odbornej verejnosti zafina venovat stale vécSia
pozornost. Snahou autorov je predovSetkym detailnd charakteristika obsahovych
Struktir mysle Ziakov, principy tvorenia ich predstav, ako aj nasledny proces ich
modifikacie vplyvom edukac¢ného procesu na zmysluplni vedomostnu Strukturu.
Tieto snahy vytstuju do Sirokej palety vyskumov venujucich sa danej
problematike (Gavora, P., 1992; Doulik, P., Skoda, J., 2003; Doulik, P., 2005;
Doulik, P., Skoda, J., Hajerova-Miillerova, L., 2005; Mandikov4, D., Trna, J.,
2011; Pivar¢, J., 2015a; 2015b; 2017; Kasacova B., Cabanova, M., Babiakova, S.,
a kol., 2017 a mnoho d’alSich). Predmetom nasho vyskumného zaujmu je oblast’
myslenia diet'at’a, najmi oblast’ prekonceptov, vytvaranie predstdv o fenoménoch,
ktoré diet’a pocas vyvinu obklopuju. Tieto fenomény si vnimané ako determinanty
myslenia. Prekoncepty predstavuji skonsStruované predstavy o réznych
predmetoch, veciach a javoch, ktoré vznikli na zéklade skusenosti jednotlivca s
danymi objektmi & javmi, ale i dal$imi vplyvmi (rodina, $kola, média a i.).
Prekoncepty tiez zahimaju citovy vztah, postoj a nazor k uritym fenoménom,
ktoré si jednotlivec vytvara na zaklade zazitku. Vychadzajuc z dolezitosti chapania
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prekonceptov pre rozvoj kognicie (myslenia a predstav) o fenoménoch je na$im
zamerom identifikovat’ prekoncepty nadanych deti predskolského veku a
mladSieho Skolského veku a porovnat’ ich s prekonceptmi ostatnych deti. Za ciel’
sme si Vvpraci stanovili identifikaciu prekonceptov deti a Zziakov ako
multidimenzionalnych entit (kognitivnu, afektivnu, Strukturalnu zlozku) k
vybranym fenoménom z kognitivnej, emocionalnej a socialnej oblasti a porovnanie
rozdielov v identifikovanych prekonceptoch z hl'adiska nadania.

Ako uvadzaju prehladové studie (Smith, J., DiSessa, A., Roschelle, J.,
1993; Vosniadou, S., 2007; Kubiatko, M., Vaculova, 1., Pecusova, E., 2010)
najfrekventovanejSimi témami v ramci vyskumu prekonceptov je prirodovedna
oblast. Vo vyskumoch nadania byva pozornost najcastejSie venovana
osobnostnym charakteristikim nadanych a ich edukacii (Ziegler, A., Raul, T.,
2000; Heller, K. A., Schofield, N. J., 2002; Coleman, L. J., 2006; Yazici, D.,
Akman, B., Mercan Uzun, E., Kardes, S., 2017; Ivleva, M., 2018). V kontexte
slovenskej vyskumnej ¢innosti v suCasnosti nie je vyskum a explicitny opis
prekonceptov nadanych deti v predprimarnom a primarnom vzdelavani dostatocne
spracovany a realizovany, preto povazujeme vykonany vyskum predkladanej prace
za prinos a obohatenie vo vedeckej oblasti, ako aj v praxi. V praci vychddzame z
poznatkov vyplyvajucich z doterajSicho stavu vedeckého poznavania v oblasti
prekonceptov a nadania doma i v zahranici.



1  Struktiira dizertaénej prace
Uvod

1 Fenomén nadania

1.1 Nadanie ako predmet vedeckého skiimania

1.2 Definicie a vymedzenie pojmu ,,nadanie*

1.2.1 Druhy nadania a vyskyt nadanych v populacii
1.3 Nadani a ich osobnostné $pecificka

1.3.1 Charakteristické znaky nadané¢ho dietat’a a ziaka

2 Rozvoj a vzdelavanie nadanych
2.1 Tvorba eduka¢ného modelu
2.1.1 Diagnostika nadaného dietat’a a ziaka

3 Prekoncepty deti a Ziakov

3.1 Definicie a vymedzenie pojmu ,,prekoncept*
3.2 Teoretické ukotvenie prekonceptov

3.3 Faktory ovplyviujice prekoncepty

3.4 Charakteristické znaky prekonceptov

3.4.1 Struktira prekonceptov

3.5 Vyznam prekonceptov v edukacii

3.6 Diagnostika prekonceptov deti a ziakov

4 Empiricka ¢ast’ dizerta¢nej prace

4.1 Vyskumny ciel” a otazky

4.2 Metodoldgia a dizajn vyskumu

4.2.1 Vyskumné metddy a metodika vyskumu
4.2.2 Realizacia vyskumu a zber udajov

4.2.3 Spracovanie udajov

4.3 Vyskumny stbor

4.4 Vyhodnotenie vysledkov vyskumu

5 Analyza a interpretacia vysledkov vyskumu v predprimarnom vzdeliavani
5.1 Pripadové stadie deti predprimarneho vzdelavania

5.2 Analyza prekonceptov o vybranych fenoménoch z kognitivnej oblasti

5.2.1 Vyhodnotenie projektivnych technik: vol'né asociacie na fenomén ucenie
5.2.2 Vyhodnotenie rozhovoru na fenomén ucenie

5.2.3 Vyhodnotenie projektivnych technik: vol'né asociacie na fenomén kniha
5.2.4 Vyhodnotenie rozhovoru na fenomén kniha

5.3 Analyza prekonceptov o vybranych fenoménoch z emocionalnej oblasti
5.3.1 Vyhodnotenie projektivnych technik: vol'né asociacie na fenomén prehra
5.3.2 Vyhodnotenie rozhovoru na fenomén prehra

5.3.3 Vyhodnotenie projektivnych technik: voI'né asociacie na fenomén uspech

5.3.4 Vyhodnotenie rozhovoru na fenomén uspech
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5.4 Analyza prekonceptov o vybranych fenoménoch zo socidlnej oblasti

5.4.1 Vyhodnotenie projektivnych technik: vol'né asociacie na fenomén volny ¢as

5.4.2 Vyhodnotenie rozhovoru na fenomén vol'ny ¢as

5.4.3 Vyhodnotenie projektivnych technik: vol'né asociacie na fenomén
kamaratstvo

5.4.4 VVyhodnotenie rozhovoru na fenomén kamaratstvo

5.5 Diskusia o prekonceptoch deti predprimarneho vzdeladvania a odporucania

6 Analyza a interpretacia vysledkov vyskumu v primarnom vzdelavani

6.1 Pripadové studie ziakov primarneho vzdelavania

6.2 Analyza prekonceptov o vybranom fenoméne z kognitivnej oblasti

6.2.1 Vyhodnotenie projektivnych technik: vol'né asociacie na fenomén uéenie

6.2.2 Vyhodnotenie projektivnych technik: nedokoncené vety na fenomén ucenie

6.2.3 Vyhodnotenie rozhovoru na fenomén ucenie

6.3 Analyza prekonceptov o vybranom fenoméne z emocionalnej oblasti

6.3.1 Vyhodnotenie projektivnych technik: vol'né asocidcie na fenomén tispech

6.3.2 Vyhodnotenie projektivnych technik: nedokoncené vety na fenomén tuspech

6.3.3 Vyhodnotenie rozhovoru na fenomén tspech

6.4 Analyza prekonceptov o vybranom fenoméne zo socialnej oblasti

6.4.1 Vyhodnotenie projektivnych technik: vol'né asocidcie na fenomén volny Cas

6.4.2 Vyhodnotenie projektivnych technik: nedokoncené vety na fenomén vol'ny
cas

6.4.3 Vyhodnotenie rozhovoru na fenomén volny ¢as

6.5 Diskusia o prekonceptoch Ziakov primarneho vzdelavania a odporicania

Zaver
Zoznam bibliografickych odkazov
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2  Teoretické vychodiska a sti¢asny stav skiimanej problematiky

Problematika nadania je stredobodom zaujmu uz niekol’ko storo¢i. MoZeme
povedat’, ze z hl'adiska historického vyvoja sa o tento fenomén zaujimali vSetky
existujiice spolo¢nosti, avSak v réznych obdobiach sa chéapal odlisne. V priebehu
vyvoja spolo¢nosti sa problematike nadania venovalo a venuje mnoho filozofov,
vedcov a odbornikov (Terman, L. M., 1926; Hollingworthova, L. S., 1942;
Gallagher, J. J., Gallagher, S. A., 1963; 1869; Remplein, H., 1975; Ananiev, B. G.,
1980; Guilford, J. P., 1988; Lombroso, C., 1891; Canikova, A., 1998; Renzulli, J.
S., 1978; Silverman, L. K., 1992; Seashore, C. E., 1938; Teplov, B. M., 1951;
Monks, F. J., 1987; Czeizel, A. E., 1995; Tannenbaum, A. J. 1983; Clarkova, B.,
1992; Ziegler, A., Heller, K. A., 2000; Sternberg, R. J., 2001; Freemanova, J.,
2001; Yakmaci Giizel, B., 2002; Gardner, H., 2003; Daglioglu, E. H., Metin, N.,
2004; Sahin, 2012; Karadag, 2015; Papadopoulus, D., 2016; Vogelaar, B., Bakker,
M., Elliott, J.G., Resing, W.C.M. 2017; Mofield, E., Parker Peters, M., 2019;
Owen Lo, C., Porath, M., Hsiao — Ping Yu, H. P., Chen, C. M., Tsai, K. F., Wu, I.
Ch., 2019 a mnoho dalsich), ktorych zaujimali osobnostné charakteristiky
jednotlivca ako dovtipnost’, bystrost’ a vynikajiice vykony v urcitych oblastiach
alebo aktivitich, skumali povod tychto vlastnosti, moznosti ich kultivacie a
rozvoja. Fenomén nadania tvori jednu z najstarSich oblasti vyskumov nielen v
pedagogike, ale aj psychologii. V sucasnosti sa na Slovensku problematike nadania
venuje J. Laznibatova, M. Mesarosova, V. Dockal, J. Juraskova, J. Duchovicova a
ini. V Ceskej Republike je to L. Hfibkova, S. Portesova, J. M. Havigerova, M.
Stehlikova, J. Cihelkova, manzelia V. Foftik a J. Foftikova, J. Mudrdk a ini. V
ostatnom zahraniéi sa tejto problematike venuje J. R. Cambell, F. J. Monks, J. T.
Webb, I. H. Ypenburg, D. M. Kennedy, J. L. Lupart, M. Porath, J. L. Jolly a
mnoho dalSich. Koncept fenoménu nadania sa nadalej rozvija pod vplyvom
inkluzivneho vzdelavania a ¢oraz rovnostrannejSicho prostredia. Pocas dlhoroénej
historie a vyvoja problematiky nadania vzniklo nespocetné mnozstvo charakteristik
daného fenoménu.

Pre pojem nadanie v zmysle komplexného fenoménu doteraz neexistuje
jednoznacne akceptovatelna definicia vymedzujica presni a jasni hranicu
chapania tohto pojmu. C. Resch (2014) nadanie chipe ako dynamicku a
multidimenzionalnu koncepciu zahfiiajucu celkovy potencial jednotlivca, ktory sa
prejavuje celozivotnym rozvojom a edukaciou. Zaroven uvadza, Zze ide o
interakény proces medzi osobnostnymi predispoziciami jednotlivca a socidlnymi i
kognitivnymi vplyvmi vlozenymi do edukacie. L. Hiibkova (2007; 2009) chépe
nadanie ako sthru optimalnych schopnosti a kognitivnych predpokladov dietata so
sociokultirnym prostredim, v ktorom sa vyvija. Tato suhra a urovein vyvinu
osobnostnych predpokladov jednak sved¢i o dobrom biologickom potenciali
dietata a zaroven o vhodnej stimulécii z prostredia zodpovedajicej moznostiam
kultary a narokom spolocnosti, v ktorej dieta vyrasta. Preto oznacenie ,,nadané
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dieta® sa nevztahuje len na deti s vysokymi intelektovymi schopnostami, ale
zahfna SirSie spektrum kognitivnych a nekognitivnych charakteristik dietata, jeho
potencialu a aktualne podavanych vykonov.

Nadané deti sa v porovnani s rovesnikmi prejavuju v rdznych oblastiach
odlisnymi ¢innostami a schopnostami. Empirické zistenia a vyskumy jednoznac¢ne
potvrdzuju, ze vyvoj nadan¢ho diet’ata je uz od narodenia odlisny od deti ostatnej
populacie (Clarkova, B., 2002; Davis, G., Rimm, S., 2004; Porter, L., 2005;
Bainbridgova, C., 2013; 2018; Cherry, K., 2018; Cioni, G., Sgandura, G., 2013;
Morin, A., 2018). Preto je dékladné poznanie osobnosti dietat’a a Ziaka ucitelom
vel'mi dolezité a v edukacnom procese nesmierne prinosné.

Vyskumy orientované na identifikaciu roznych charakteristik nadanych deti
maju pociatky u L. M. Termana (1926), ktory na zadklade vyskumu dospel k
zaverom, Ze nadané deti maji vSestranné a spontanne zaujmy a pritahuji ich najma
abstraktné témy. J. Laznibatova (2007; 2012) uvadza, ze nadané deti st schopné
vel'mi rychlo diferencovat’ osoby a tvary. St vel'mi aktivne, plné energie, ktoru
vkladaju do objavovania a experimentovania s predmetmi. Uz v ranom veku
disponuju bohatou slovnou zasobou, maji plynuli a vyraznu re¢. S podobnym
tvrdenim prichadza aj C. Bainbridgova (2013; 2018; 2020), podl'a ktorej nadané
dieta zadina v porovnani s rovesnikmi hovorit’ skor. V tretom roku, kedy deti maja
slovnt zasobu tvorenu z priblizne 300 slov, nadané dieta uz disponuje vicSou
pracovnou slovnou zasobou. S touto pokrocilou slovnou zasobou a s
kompletnej§imi vetami dokaze viest' so star§imi jednotlivcami plnohodnotnejsi
rozhovor. Na zaklade vyskumu (2013) autorka uvadza, Ze nadané deti sa rychlejsie
ucia jazyky. Nadani v porovnani s rovesnikmi v ro¢niku zvladdaju vyucovacie
predmety priblizne o dva alebo dokonca az o $tyri roéniky vyssie (Witty, P. A,
2017). D. Lovecky (1994) zaraduje medzi rozvinuté kognitivne schopnosti
nadanych deti abstraktné myslenie, rychle porozumenie komplexnych vzorcov,
vynikajucu pamét, ale aj potrebu preciznosti. Na zaklade komplexného myslenia
tvoria nové myslienky s hlbokym vyznamom, dokazu preniest’ vedomosti a vzorce
cez rozne oblasti a aj do neobvyklych situdcii, konstruuju spojenia medzi
nepribuznymi témami. Nadané deti ziskavaju a spracovavaji informacie a rieSia
problémy efektivnejsie, lepsie, rychlejSie a v skorSom veku v porovnani s
intaktnymi det'mi (Johnson, D. T., 2000; Robinsonova, A., Clinkenbeardova, P. R.,
2008). F. Eren, S. Avicil a kol. (2018) dopinaju, 7e pre nadané deti je
charakteristickd kombinacia konvergentného a divergentného myslenia v skorSom
veku. Tito jednotlivci si schopni naucit’ sa zapamétat’ si vdcsie mnozstvo slov a
faktov, ¢im maju bohat$iu slovna zasobu. Ziskané informacie si dopinaju, overuju
a Struktaruji do rdéznych systémov, disponuju komplexnejSim myslenim, vedia
pracovat’ s abstraktnymi pojmami, su schopné kriticky mysliet’. Ich prekoncepty su
na lepSej urovni a koncepty (koncepcie), ktoré sa zvycCajne ucia v starSom veku,
chapu skor, pretoze ich procesy myslenia si okrem iného rychlejsie a logickejsie.
Nie je prekvapujice, ze maju vZdy vel'a otazok a vel'a sa pytajt, spochybnuju veci,
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dobre chépu kauzalne vztahy, rieSia problémy, dokdzu v Cinnosti zotrvat’ dlhsie.
Stubezne s verbalnymi a koncepénymi schopnostami mozu mat rozvinuté
matematické, hudobné a umelecké schopnosti (Hiibkova, L., 2009; Bainbridgova,
C., 2020; 2018; Ivleva, M., 2018; Rimm, S., Siegle, D., Davis, G., 2018). Vyskum
nadanych a intaktnych ziakov primarneho vzdelavania z u¢iva o fosilnych palivach
A. C. Rulyho (2005) vsak neukazal vyznamné rozdiely medzi identifikovanymi
prekonceptmi. Vyznamny rozdiel v identifikovanych prekonceptoch nadanych a
intaktnych ziakov sekundarneho vzdelavania nezistili ani D. Mandikova a J. Trna
(2011).

Nadané dieta vie byt empatické, v§ima si problémy a potreby ostatnych. V
pripade potreby je schopné spontanne pomahat’ a byt ustretové (Hiibkova, L.,
2007). Aj autori S. Rimm, D. Siegle, G. Davis (2018) uvadzaju, ze nadani
prejavuju vysoku uroven sebavedomia, vnutornej kontroly a nezavislosti. Maju
vysoké moralne myslenie a empatiu. Toto tvrdenie zastavaju aj N. M. Ishak, M. H.
Z. Abidin a A. Y A. Bakar (2014), ktori na zaklade vyskumu argumentuju, ze
nadani disponuju vysokou empatiou, najmé schopnostou pomahat’ a uspokojovat’
potreby ostatnych. Emocionalna stabilita nadanych deti je rovnakd ako u ich
rovesnikov. J. Freemanova (in Dockal, V., 2005) nezistila medzi nimi vyznamny
rozdiel, ale na druhej strane uvadza u tychto deti vyskyt bipolarnych charakteristik
stcasne (napr. introverzia a extroverzia). M. Ivleva (2018) uvadza, ze u nadanych
sa vyskytuje vysokd psychosocidlna citlivost, ktora sa prejavuje zvySenym
zmyslom pre spravodlivost’ a rozvinutejSim moralnym vyvojom. Prudko reaguji na
nespravodlivost, maju radi pravdu a harmoéniu, na seba a ostatnych kladu vysoké
naroky a maju negativny pocit sebapoznania. Autorka tiez uvadza, Ze existuju aj
pripady prehnaného strachu a zvySenej citlivosti na neverbalne signaly inych.

V prejavoch spravania nadanych deti je viditelnd zna¢nd nezavislost,
samostatnost’, primerana sebaddvera a rozhodnost. V rovesnickej skupine sa
nadané dieta stava iniciatorom a vodcom hier, ¢asto ma sklony k dominancii.
Ostatné deti ho reSpektuju a povazuju za prirodzeného vodcu. Pre nadané deti je
charakteristickd osobnostna vyrovnanost' a stabilita, st rozhodné a sebestacné.
Kamaratia sa skor so starSimi a intelektovo rovnocennymi, nepotrebuju vela
kamaratov, vystacia si aj s malym poctom dobrych priatelov, s ktorymi si
rozumeju a zdielaju aj rovnaké zaujmy. Su kriticki k autoritam, nie st ochotni
podriadit’ sa prikazom, majui potrebu vysvetlovat’ poziadavky dospelych (Dockal,
V. a kol., 1987; Juraskova, J., 2006; Htibkova, L., 2007; Laznibatova, J., 2007,
Eren, F., Avicil, S. et. al,, 2018). Tieto deti uz pomerne skoro vedia dobre
argumentovat’ so starSimi, avSak Casto si vytvaraju vlastny svet, do ktorého sa
utiekaju, aby sa chranili pred nepochopenim alebo odmietnutim rovesnikmi z
dévodu ich odlisnych prejavov, ndzorov ¢i zdujmov (Janos, R., Robinson, N.,
1985; Jackson, P.S., Peterson, J., 2003; Shenfield, T., 2016; Eren, F., Avicil, S. et.
al., 2018). Okrem vysSie uvedenych charakteristik T. Curby a T. R. Konolod
(2008) uvadzajt, Ze nadané dieta sa prevazne hra samé, vel'mi 'ahko sa vie dostat’
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do konfrontacie s druhymi, a preto ani nevyhladava socialny kontakt. Nadané deti
maju aj odlisné ocakavania a predstavy o priatel'stve. Prekoncepty nadanych o
priatel'stve su pokrocilejsie vo vsetkych etapach, ¢o znamena, ze v priatel'stve
hl'adaju hlbsie a trvalejSie vlastnosti ako iné deti rovnakého veku. Nadané deti
hl'adaju bezpecné utocisko, doveru, vernost’ a autentickost’ v priatel'stve, zatial' co
ich ostatni rovesnici hl'adaju nejakého kamarata na hru alebo ndhodnu konverzaciu
(Davisova, J. E., 2018). Viaceré vyskumy potvrdzuju, Ze nadani st socialne zreli a
disponuji interpersonalnou zdatnost'ou (Pendarvis, E. D. et al., 1990; Doc¢kal, V. a
kol., 1987). Tak ako detom zélezi na tom, aby boli rovesnikmi prijaté do kolektivu,
rovnako aj nadané deti potrebuju priatel'ov a podporu zo svojho okolia. Socialna
opora zo strany rodiny, priatelov aj ucitelov je pre nadanych délezita, tak ako aj
pre ostatnych. Na to, aby splnili ocakévania okolia, Casto vyuzivaji svoju
inteligenciu a svoje nadanie pred ostatnymi ukryvaji (Swiatek, M. A., 1995;
Davisova, J. E., 2013; Rimm, S., Siegle, D., Davis, G., 2018).

Poznanie jednotlivych charakteristik nadanych deti z kognitivneho,
emocionalneho a socidlneho aspektu je vel'mi dolezité, av§ak nesmieme zabudat’
na Specifické prejavy kazdého jednotlivca a nevyhnutnost posudzovat kazdé
nadané dieta jednotlivo. Nadanie nemozno chapat’ ako izolovany fenomén, pretoze
sa prejavuje v celej Struktire osobnosti jednotlivea. Uréitd individualnu
charakteristiku uciaceho sa, a teda dietata, predstavuju aj prekoncepty, ktoré
vznikaju na zaklade jeho vedomosti a skusenosti v socidlnom prostredi, ale aj
vplyvmi prostredia samotného (Lopusna, A., 2008/2009). A prave v tychto
prekonceptoch sa mézu ukazat’ odliSnosti nadanych deti, mozno aj v jednotlivych
oblastiach. L. Held a B. Pupala (1993) zdoraziuju, ze kazdy ziak na zaklade
svojich zazitkov, skusenosti a charakteristického spésobu uvazovania disponuje
uréitymi Struktarami svojskych predstav (prekonceptov) o najrozli¢nejsich javoch a
veciach okolitého sveta, ktoré vytvaraji akési skusenostné poznanie, vd’aka
ktorému sa ziak orientuje v beznych situaciach zivota.

Poznanie osobnostnych S$pecifik nadanych deti, ktorych vyvin je
charakterizovany ireverzibilnymi vyvinovymi naskokmi, kde spektrum ich
prejavov sa casto pohybuje od hyperaktivity cez vyraznu aktivitu az introverziu,
predstavuje fundament k ich pochopeniu. Tieto osobnostné Specifikd a
charakteristiky nadaného jednotlivca si nevyhnutnou podmienkou Specidlneho a
profesionalneho pristupu ucitelov, ale aj a rodicov, so zamerom kvalitného a
vyrovnaného osobnostného rozvoja jednotlivcov tejto populacie. Aby nadani mohli
byt’ optimalne vzdelavani a ich potencial d’alej rozvijany, musia byt rozpoznani a
identifikovani — podl'a nasho zékona €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani ako
deti alebo Zziaci so Specifickymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, ktorymi sa
stavajui po diagnostike v Skolskom poradenskom =zariadeni alebo v centre
pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie (CPPPaP). Avsak ak
jednotlivec nebol diagnostikovany v poradenskom zariadeni, neznamena to, Ze nie
je nadany (Dockal, V., 2017).
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V kontexte moderného ponimania edukac¢ného procesu je pedagogicka
diagnostika bezprostrednou sucastou prace ulitela. Zamerom pedagogickej
diagnostiky je podpora uc¢enia a komplexny rozvoj ovplyviiujuci budicu Groven a
kvalitu Zivota jednotlivca. KIlicovi ulohu v komplexnom rozvoji dietata
predstavuje diagnostickda kompetencia ulitela zahriiujiica profesijné zvladnutie
¢iastkovych diagnostickych ¢innosti s predpokladom spoluprace s odbornikmi, ale
i rodi¢mi, ktori su participujiicim ¢lenom v ramci vsetkych ¢innosti smerujucich ku
konkretizacii vyplyvajticich benefitov (poznavanie individuadlnych schopnosti
dietata v SirSom kontexte, diferenciacia edukacie, rozvoj a dobro dietata ako
spoloény zaujem, vzajomny reSpekt a i.) (Syslova, Z., Kratochvilova, J., 2015).
Diagnosticka cCinnost’ ucitela predstavuje vychodisko tvorby optimalnych
edukacnych podmienok zodpovedajucich charakteristike jednotlivcov. Je ziaduce
reSpektovat’ schopnosti a moznosti kazdého dietata (Slezakova, T., 2006).
Poznanie individualnych predstav a skusenosti, t. j. prekonceptov, je podmienkou
pre ziskavanie novych poznatkov. Vyznam vcasnej identifikacie nadanych deti
spoc¢iva v skorom odhal'ovani skrytych alebo zjavnych signalov tohto fenoménu s
cielom efektivnej a adekvatnej stimulacie ich schopnosti v réznych $pecialnych
edukacnych programoch (Duchovicova, J., 2007). Je to d6lezité uz v predskolskom
veku, kedy u dietata prebichaju prudké rastové a najméd vyvinové zmeny, ¢o je
skvelou moznostou jeho d’alSiecho formovania (Laznibatova, J., 2012). U nés tato
diagnostika prebicha najcastejSie v obdobi pred vstupom na primarne vzdelavanie,
najma v psychologickom kontexte, zvicSa na zaklade odporticania ucitel’ov.

Celkovy pohlad do poznania dietata moézeme ziskat aj na zaklade
diagnostiky jeho prekonceptov o fenoménoch (javoch, predmetoch a pod.)
(Koletidkova, R. S., Telekova, R., 2019). Vo vieobecnosti plati, ¢im mladsie dieta,
tym narocnejSia a menej spolahliva je jeho identifikacia. Niektoré osobnostné
dotazniky, inventare, Standardizované testy nie je mozné pouzit vzhl'adom na
nizky vek dietata, ¢o znizuje ich reliabilitu a zvySuje sa percento nepresnosti a
chyb (Duchovi¢ova, J., 2007). Avsak diagnostiku prekonceptov je mozné
uskutoénit’ aj nendsilnymi a nentitenymi metédami. L. Sepelakova (2015) uvadza,
ze projektivne techniky mozu predstavovat’ hravu formu, kde dieta prezentuje
svoje nazory otvorenejsie, SirSie a nie je limitované. Sucastou identifikacie by mali
byt’ aj kvalitativne metddy, ako je rozhovor a posudzovanie tvorivych produktov a
vykonov v oblasti, v ktorej sa nadanie zacina prejavovat’ (Duchovicova, J., 2007).

Problematika prekonceptov deti v predprimarnom a primarnom vzdelavani
je v sucasnosti aktualnou témou. Odborna a vedecka komunita sa zaobera roznymi
otazkami: Akymi prekonceptmi alebo miskoncepciami deti disponuju? Preco su v
edukacii dolezité? Co méa robit ugitel? Ako pracovat s prekonceptmi a ako
rekonstruovat’ nespravne prekoncepty? Ako ovplyviiuju edukacny proces? Aké
faktory vplyvaju na prekoncepty? Akymi zlozkami s tvorené prekoncepty?
Vsetky tieto otazky si polozili viaceri autori. Prekonceptmi o fenoménoch z
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prirodovednej oblasti sa zaoberali Russell, T., Watt, D., 1990; Smith, J., DiSessa,
A., Roschelle, J., 1993; Sneider, C., Ohadi, M., 1998; Stover, S., Saunders, G.,
2000; Zoldoova, K., 2004; Doulik, P., 2005; Thompson, F., Logue, S., 2006;
Panagiotaki, G., Nobes, G., Potton, A., 2009; Kubiatko, M., Vaculova, I,
Pecusova, E., 2010; Mandikova, D., Trna, J., 2011; Vosniadou, S., 2013 a mnohi
dalsi. Prekonceptmi o fenoménoch zo spoloé¢enskovednej a humanitnej oblasti sa
zaoberali autori ako Vyskocilova, E., 2006; Barrett, M., Buchanan-Barrow, E.,
2005; Dvotakova, M., 2008; Loucka, M., Vancura, J., 2011; Zaloudikova, L., 2015;
Aylward, K., Freathy, R., 2008; Pivar¢, J., Skoda, J., Doulik, P., 2012; Kasadova
B., Cabanova, M., Babiakova, S., a kol., 2017; Pivar¢, J., 2015; 2017 a dalsi.
Procesmi rekonstrukcie prekonceptov u ziakov z marginalizovanych rémskych
komunit sa zaoberali Minova, M., Sepel’ékové, M., Bobakova, M., Portik, M.,
2015. Taktiez autorky Sepeldkova, L. a Mifiova, M. (2015) navrhli aj stimulaény
program na podporu pozitivnych interpretacii $kolského diskurzu pre tieto deti. V
literature nachadzame pomerne malo informacii ohl'adne vyskumov prekonceptov
z hladiska Grovne rozumovych schopnosti, preto v tvorbe dizajnu nasho vyskumu
sme venovali pozornost’ prave tomuto problému.

Ked vezmeme do uvahy triedu plna ziakov, je v nej vel'a roznorodosti a
rozmanitosti. Kazdy Ziak prichddza do triedy s jedineénym stiborom zruénosti,
schopnosti, vedomosti a prekonceptov. Taktiez ziaci, ktori su identifikovani ako
nadani a talentovani, prichddzaju do triedy s jedinenymi zru¢nostami,
prekonceptmi a potrebami tvoriacimi isty fenomén vo vzdelavani. Dokladné
poznanie osobnosti Ziaka, jeho potrieb, zaujmov, ale i prekonceptov je jednou z
dolezitych podmienok wispeiného a efektivneho riadenia edukaéného procesu. Ci
ide o nadaného alebo intaktného ziaka, kazdy si prindSa do eduka¢ného procesu
svoje skiisenosti, prichadza s nie¢im, ¢o poznd a pozna to lepsie nez ugitel. Co je
dolezité podotknit, kazdé diet’a, kazdy ziak pozna rézne veci odlisnym spésobom.
Aj tto oblast’ musi ucitel’ reflektovat’ (Tonucci, F., 1991).

Pojem prekoncepty chapu J. Mare§ s M. Ouhrabkom (1992) ako subor
subjektivnych poznatkov, presvedéeni, predstdv, emodcii a ocfakavani ziaka
tykajucich sa ugiva. P. Doulik a J. Skoda (2003) vymedzuju prekoncepty ako
individualne charakteristiky kazdého jednotlivca, utvarané vsetkymi doterajSimi
vplyvmi a skusenostami pdsobiacimi na jednotlivea pocas celého Zivota. Podobne
charakterizuju dany termin aj L. Smolleck a V. Hershbergerova (2011), podla
ktorych deti neustale badaju a skimaji svoje okolité prostredie, ¢im si vytvéaraju
naivné porozumenia (prekoncepty) o svete, v ktorom ziji. Na zaklade analyzy
viacerych definicii sthrnne konstatujeme, Ze pojem prekoncept predstavuje urcité
predstavy a subjektivne interpretacie javov, s ktorymi jednotlivec prichadza do
kontaktu. Su to vSetky jeho pociatocné predstavy, ktoré vznikli na zéklade
skusenosti s danymi objektmi, ¢i javmi (v realite, z televizie, internetu alebo
kontaktom s tymito javmi). Chapanie pojmu prekoncept sa u autorov odlisuje.
Zatial' ¢o jedna skupina autorov vymedzuje tento pojem ako systematicky
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usporiadant Struktiru, pomocou ktorej si ziak vysvetl'uje vSetky javy a skutocnosti
v jeho bezprostrednom okoli, d’al$ia skupina autorov chape pojem ako koncepciu
celého sveta zo ziakovho uhla pohladu. Jednotni su ale v nazore, Ze prekoncepty
deti (napriek tomu, ze st pomerne stale) su modifikovatelné na zaklade ich
spravnej diagnostiky a naslednej prace s prekonceptom.

Zakladnym zdrojom vzniku prekonceptov st kognitivne procesy, na zaklade
ktorych dieta pripisuje javom okolo seba vyznam, konstruuje si urciti ucelenu
predstavu o tomto svete, ktory sa tymto spdsobom prenho stava zmysluplnym.
Napriek tomu, ze klIicovym zdrojom vzniku prekonceptov je kognitivna aktivita,
nemdzeme o nich uvazovat’ len v tejto rovine vzhl'adom na Siroké a réznorodé
spektrum vplyvov podiel'ajucich sa na ich utvarani a modifikécii. Napriek tomu, Ze
klai€ovym zdrojom vzniku prekonceptov je kognitivna aktivita, nemézeme o nich
uvazovat’ len v tejto rovine vzhl'adom na Siroké a réznorodé spektrum vplyvov
podielajticich sa na ich utvarani a modifikacii. Doulik, Skoda (2003) a Lee, Pang
(2010) uvadzaju dve zakladné skupiny faktorov vplyvajicich na prekoncepty:

e exogénne (socidlne, ekonomické, napr. rodina, Skola, média a iné
mikro/mezo a makroprostredie);

e endogénne (vychadzaji z osobnostnych psychologickych a biologickych
charakteristik jednotlivca).

Na zéaklade uvedenych faktorov spolu s aktivnym zapojenim jednotlivca do
¢innosti sa uskuto¢iiuje modifikacia prekonceptov po kvantitativnej i kvalitativnej
stranke. Jednotlivec si prostrednictvom pozorovania okolia, experimentovanim a
manipulaciou s materialmi a predmetmi, hrou a objavovanim novych pojmov a
stvislosti medzi nimi utvara uceleni vedomostnu Struktiru, s ktorou je potrebné
d’alej pracovat. Tymto spdsobom mozeme zabezpecit' efektivne dosiahnutie
ucebného vykonu jednotlivca, to znamena, Ze bude disponovat’ zmysluplnou a
ucelenou vedomostnou Struktirou (nielen vediet vymenovat pojmy, ale bude
rozumiet’ i vzajomnym vztahom medzi nimi a dokaze ich zhodnotit’ a vyvodit
zaver). Mozeme povedat, ze prekoncepty su vysledkom fungovania nielen
kognitivnych, ale aj socialno-emocionalnych Struktir ziaka, ktoré vzhladom na
jeho vek a podnety z prostredia predstavuji psychologické podmienky a Specificka
adaptéciu na prostredie. Kazdy Ziak sa kazdodenne ocita v rozlicnych situaciach, v
ktorych postupne spoznava l'udi, javy, veci a predmety okolo seba svojim vlastnym
sposobom, ¢im si vytvara unikitne a origindlne prekoncepty. Z hladiska
$pecifickych charakteristik nadanych deti usudzujeme, Ze tieto prekoncepty sa v
porovnani s rovesnikmi budi vyraznejSie odliSovat, pretoze okrem vysSie
uvedenych tvorbu prekonceptov, ako uvadza aj V. Kosikova (2011), vyznamne
ovplyviiuje nielen povaha, ale aj Groven myslienkovych operacii, $irka a hibka
procesu osvojovania pojmov a tvorba vztahov medzi nimi.

Struktura prekonceptov je skon§truovana analogicky ako vedecka teéria, no
kladie doraz na aktualny stav poznania a intelektovu troven dietata. Prekoncepty
tvoria intuitivau formu existencie objektivneho konceptu v subjektivhom svete.
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Autori upozoriiuju na fakt, ze detské prekoncepty nie st len poznatky, ale maju
ovela zloZitej§iu Struktiru. Vzhladom na ich rozmanitost a rdznorodost’ ich
nemdzeme chapat’ ako jednodimenzionalny stibor, ale je ich potrebné vnimat’ ako
multidimenzinalne entity, ktoré sa skladaju z Kognitivnej, afektivnej a Strukturalnej
zlozky (Skoda, J., Doulik, P., 2005; 2010; Pivar¢, J., Skoda, J., Doulik, P., 2012).
Kognitivna zlozka prekonceptu charakterizuje dosiahnuti trovenn vedomosti
jednotlivca o urcitom fenoméne. LCudsky mozog je schopny registrovat’ velké
mnozstvo informdcii, pricom mnohé z nich filtruje a na poznatky modifikuje len
niektoré (Wenning, C., 2008; Gazzaninga, M., Magun, G., 2014). Afektivnu zlozku
prekonceptu mozeme charakterizovat’ ako emocie sprevadzajice individualne
skusenosti jednotlivca, ktoré st vyznamné pri tvorbe pamitovych stop a
asociacnych vézieb. Ide o postoj jednotlivca, ktory zaujme k ur¢itému fenoménu,
ku ktorému sa viazu prekoncepty (Gunisova, D., Kozarova, N., 2016). Strukturalna
zlozka prekonceptu predstavuje konceptualnu Struktiru vztahujucu sa k urcitej
situacii ¢i fenoménu. Ide o vysledok interakcie medzi jednotlivymi pojmami a ich
vzajomnymi vztahmi. V tejto zlozke sa uplatfiuji asociaéné procesy podmieniujice
kognitivne operacie a komparaciu novych informacii s osvojenymi vedomostnymi
StruktGrami. Strukturdlna zlozka vyjadruje schopnost’ jednotlivca aplikovat’ dany
pojem, pracovat’ s nim a pouzivat’ ho v stvislostiach (Skoda, J., Doulik, P., 2011;
Sternberg, R., 2009). Tym, Ze dieta vzdy vyuziva vSetky zlozky prekonceptu, nam
takto analyzovany prekoncept podava hlbsi nahl'ad do poznania dietata. Uvedena
Struktira sa v ramci vyskumu prekonceptov v ¢eskej a v mensej miere v slovenskej
odborne;j literature ustalila a vyuzili ju vo svojich vyskumoch viaceri autori (Skoda,
J., 2005; Skoda, J., Doulik, P., 2010; Mandikova, D., Tra, J., 2011; Pivar¢, J.,
Skoda, I., Doulik, P., 2012; Zaloudikova, 1., 2015; Pivar¢, J., 2017). V ramci
vyskumného Setrenia alebo diagnostiky je mozné analyzovat kazd( zlozku
prekonceptu zv1ast’.

Na identifikaciu prekonceptov deti sa vyuzivaji Standardné vyskumné
metddy (rozhovor, dotaznik, didaktické testy, projektivne metddy, analyza kresby,
myslienkové mapy ai.). Mnoho autorov uvadza rézne diagnostické metody a
kazda z nich ma urcité Specifika. Preto sa na komplexnejSiu multidimenzionalnu
analyzu a diagnostiku detskych prekonceptov odporuca vyuzivat' okrem jednej
hlavnej metody aj dalsie, doplnkové.

3 Metodologicka orienticia vyskumu

Nadanie v pedagogickom ponimani vnimame ako fenomenologicky
problém, teda chapanie nadanych deti ako tych, ktoré sa odliSuju v kognitivnej
vykonnosti a mysleni, ¢im priamo vytvaraju poziadavku odlisného projektovania a
realizacie edukacného procesu. Ciel' naSho skumania bol Specifikovany na zaklade
poznatkov vyplyvajucich z doterajSicho stavu vedeckého poznavania v oblasti
problematiky vyskumu prekonceptov a nadania. V naSej proveniencii v su¢asnosti
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nebola uskutoénena ziadna odborna stadia, ktora by sa zameriavala na deskripciu a
analyzu prekonceptov nadanych deti vo vekovom rozmedzi 5-10 rokov.

3.1 Vyskumny ciel’ a otazky

Hlavnym ciel'om prace bolo identifikovat’ prekoncepty deti MS a Ziakov ZS
ako multidimenzionalnych entit (kognitivna, afektivna a Strukturalna zlozka) k
vybranym fenoménom =z kognitivnej, emocionalnej a socidlnej oblasti a
identifikované prekoncepty z hl'adiska nadania porovnat'.

Na zaklade vyskumného ciel’a sme si stanovili nasledovné vyskumné otazky:

e Aké maju deti MS a ziaci ZS prekoncepty o vybranych fenoménoch z
kognitivnej, emocionalnej a socialnej oblasti?

e Aky vidia deti MS a Ziaci ZS vyznam v existencii vybranych fenoménov z
kognitivnej, emocionalnej a socialnej oblasti?

e Aky vztah a postoj maju deti MS a ziaci ZS k vybranym fenoménom z
kognitivnej, emocionalnej a socialnej oblasti?

e V c¢om su prekoncepty o vybranych fenoménoch z kognitivnej,
emocionalnej a socialnej oblasti deti MS ziakov ZS z hladiska nadania
odlisné? Tuto vyskumnu otazku konkretizujeme do troch vyskumnych
oblasti:

1. Existuju rozdiely v kognitivnej zloZke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom z kognitivnej, emocionalnej a socidlnej
oblasti z hl'adiska intelektovych schopnosti?

a. Existuju rozdiely v kognitivnej zlozke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom z kognitivnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?

b. Existujt rozdiely v kognitivnej zlozke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom z emociondlnej oblasti z hl'adiska
intelektovych schopnosti?

c. Existuju rozdiely v kognitivnej zlozke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom zo socidlnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?

2. Existuju rozdiely v afektivnej zloZke prekonceptov deti k vybranym
fenoménom z kognitivnej, emocionalnej a socialnej oblasti z
hladiska intelektovych schopnosti?

a. Existuju rozdiely v afektivnej zlozke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom <z kognitivnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?

b. Existuji rozdiely v afektivnej zlozke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom z emociondlnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?
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C.

Existuji rozdiely v afektivnej zlozke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom zo socidlnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?

3. Existuju rozdiely v Strukturalnej zloZke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom z kognitivnej, emocionadlnej a socialnej
oblasti z hl'adiska intelektovych schopnosti?

a.

Existuju rozdiely v Strukturalnej zlozke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom z kognitivnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?
Existuji rozdiely v S$trukturdlnej zlozke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom z emociondlnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?
Existuji rozdiely v S$trukturdlnej zlozke prekonceptov deti k
vybranym fenoménom zo socidlnej oblasti z hl'adiska
intelektovych schopnosti?

Pre detailnejSiu konkretizaciu vybranych fenoménov z jednotlivych oblasti
a lepsie pochopenie postavenia vyskumnych oblasti v ramci vyskumnych otazok
uvadzame nasledujucu pojmovi mapu (obr. €. 1).

Prekoncepty
vol /131\, Vo3
Kognitivna zloika Afektivna zloika Strukturilna zlo¥ka
"
Kognitivne fenomény Kognitivne fenomeény Kognitivne fenomény
- Diene” - nieme” - .Dbéenie”
¥
Emocionalne fenomény Emocionilne fenomény Emocionalne fenomény
- bspech® - Gspech® - bspech”
- ..prehra® - .prehra® - .prehra”®

Socialne fenomény

Socialne fenomény Socialne fenomény

- kamarat” - kamarat” - Lkamarat”

- Lvolny £as” - volny £as™ - volny £as™
z hFadiska
nadania

Obrazok ¢. 1: Pojmova mapa Struktury postavenia vyskumnych oblasti a
vybranych fenoménov v ramci vyskumnych otizok
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Fenomén nadania v ramci predprimarneho a primarneho vzdelavania je pre
nas dolezity z hladiska charakteristik nadanych deti, ktoré su zakladnym
vychodiskom odlisnych vzdelavacich potrieb nadanych deti. Tieto odlisnosti
nadaného dietat’a su prave v oblasti kognicie, emocionality a v oblasti socialnych
vézieb. Vybrané aktivne slova, tzv. fenomény, sa vo vyskumnych otazkach viazu
prave k tymto jednotlivym oblastiam, v ktorych predpokladdéme mozné prejavy
odli$nosti. Kritériom vyberu fenoménov bola aj vSeobecnost’ slov a oCakévanie, Ze
tieto fenomény deti predskolského veku a ziaci mladSieho skolského veku do
urcitej miery poznaju.

3.2 Vyskumny subor

Subjektom nasho vyskumu boli deti predprimarneho vzdeldvania a nadani a
intaktni Ziaci primarneho vzdelavania (2. ro¢nik), u ktorych sme identifikovali a
nasledne porovnavali prekoncepty o vybranych fenoménoch. Vyber vyskumného
stiboru bol zamerny a podlichal cielom vyskumu. Do vyskumného Setrenia bolo
celkovo zahrnutych 89 participantov. Z materskych §kol v Nitre, Novych Zamkoch
a TrenCine bolo 39 deti, z ktorych bolo neskér na zédklade psychologického
vySetrenia identifikovanych ako nadanych celkovo 16 deti. Zo zdkladnych §kol v
Nitre a Trenc¢ine bolo do vyskumu zahrnutych 50 ziakov, 25 nadanych Ziakov a 25
intaktnych ziakov.

3.3  Vyskumné metédy a metodika vyskumu

Pri spracovavani dizerta¢nej prace sme postupovali jednotlivymi fazami a
so zretelom na vymedzenie ciela, vyskumnych otazok sme pouzili nasledovné
vyskumné metddy a metodiku vyskumu:

1. faza pripravy integrovala uplatnenie literdrnej metddy, ktor sme vyuzili
pri zhromazdovani informacii v ramci informacnej pripravy pre
orientaciu v skimanej problematike, tdto metoda zahfnala predovsetkym
Stddium informativnej literatury, bibliografii, slovnikov, Stadium
monografii, vedeckych §tidii a prac zaoberajicich sa danou
problematikou (cenné informacie sme ziskali §tadiom réznych prispevkov
v zbornikoch a v odbornych pedagogickych periodikach, prinosné bolo
tiez vyuzitie informacnych prameiiov na internete);

2. faza predstavovala zber tudajov, v ktorom sme uplatnili metddu
projektivnych technik (asociacné, doplnujtce) a metodu
polostrukturovaného  flexibilného mikrorozhovoru. V tabulke nizZSie
uvadzame, ktoré zlozky prekonceptov sme danymi metédami
identifikovali.
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Tabul’ka ¢. 1:Prehlad vyskumnych ndstrojov

zlozka

prekonceptov pouZité metody

vol'né asociacie, nedokoncené vety,

Kognitivna zlozka “ , ,
g polostruktirovany rozhovor

Strukturalna zlozka nedokoncené vety, polostruktirovany rozhovor

Afektivna zlozka nedokoncené vety, polostruktirovany rozhovor

*i$lo 0 vyskumné nastroje vlastnej konstrukcie
3.4 Realizacia vyskumu a zber tudajov

Rozhovory a projektivne techniky sa stali zakladnym identifikaénym
prostriedkom prekonceptov deti a ziakov o vybranych fenoménoch z kognitivne;j,
emocionalnej a socialnej oblasti. Ako prvé sme vyuzili volné asociacie a
nedokoncené vety, nasledne sme realizovali individualne polostruktirované
flexibilné mikrorozhovory s detmi predprimarneho vzdeldvania a ziakmi
primarneho vzdelavania. Z tohto hl'adiska sa realizacia vyskumu deli:

1. na identifikaciu prekonceptov deti predprimarneho vzdelavania o
vybranych fenoménoch (ucenie, kniha, prehra, uspech, volny cas,
kamaratstvo) a

2. na identifikdciu prekonceptov nadanych a intaktnych Zziakov
primarneho vzdelavania o vybranych fenoménoch (ucenie, uspech,
volny cas).

3.5 Spracovanie udajov

Po praci v teréne a realizacii vyskumu sme zozbierany material S
projektivnymi technikami a rozhovormi spracovali a analyzovali na zaklade
principov analytickej stratégie konStantnej kompardcie, v ramci ktorej sme
prostrednictvom obsahovej analyzy (otvorenym kdédovanim) prvkov obsiahnutych
vo vypovediach rozvinuli vyznamové kategorie pritomné vo vSetkych vypovediach
deti a ziakov.

Udaje z projektivnych technik sme spracovali metodou obsahovej analyzy,
ktorou sme analyzovali a kategorizovali vypovede deti a Ziakov. Udaje sme
spracovali v programe MS Excel a interpretovali do prehl'adnych grafov a tabuliek
(podobnt interpreticiu mdzeme vidiet' aj u Sepeldkova, L., 2012; Mifiova, M.,
gepel’ékové, L., Bobakova, M., Portik, M., 2015). Vyhodnotenie udajov
projektivnych technik uvadzame prostrednictvom spracovania a interpretacie
udajov vo forme zhrijuceho protokolu (Hendl, J., 2008).

Rozhovory s detmi a ziakmi sme podrobili obsahovej analyze (otvorenym
kodovanim). Pri spracovani rozhovorov sme vyuzili doslovnu transkripciu zo
zvukovych nahravok do zaznamov, z ktorych sme na zaklade autentickych
vyrokov vytvorili kategorie, ktoré sme priradili k jednotlivym vyrokom deti a
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ziakov. V ramci analyzy sme uplatnili teoreticky aj kombinovany pristup tvorby
vyznamovych kategérii. Dalej technikou ,,vyloZenia kariet (Svati¢ek, R., Sed’ova,
K., 2007) sme z vyznamovych kategorii extrahovali interpretacné kategorie, ktoré
sme usporiadali do jednej linky. Prostrednictvom hierarchizacie interpretaénych
kategorii sme zostavili text, ktory interpretoval obsah samotnych kategorii.

Pre potrebu komparacie udajov z hladiska nadania sme vyuzili aj prvky
kvantitativnej obsahovej analyzy, preto na zaklade pocetnosti interpretacnych
kategoérii jednotlivych skupin deti a ziakov tudaje d’alej vyhodnocujeme aj v
porovnavacich tabul'kdch. V tejto faze sme pri vyhodnocovani udajov pouzili
informacie a vysledky diagnostikovania nadania v predprimarnom vzdeldvani, na
zaklade ktorych sme udaje porovnavali. Zamerom tejto komparacie bola
objektivnejSia identifikacia odlisnosti v identifikovanych prekonceptoch deti a
ziakov o vybranych fenoménoch. Preto sme pri vyhodnocovani tidajov z rozhovoru
pristupili aj k tzv. expertnému postudeniu, v naSom pripade k bodovaniu ziskanych
autentickych vypovedi deti. Avsak bodovali sa len vypovede ku kognitivnej a
Strukturalnej zlozke prekonceptov, afektivnu zlozku sme analyzovali a
interpretovali v grafoch, ked’Ze vdésina odpovedi bola typu ano/nie a svoje pocity
vo vécsine uvadzali na $kale dobre — neviem — zle a podobnych synonymach.
Bodovanie uskuto¢nili tri nezaujaté osoby:

e ucitel’ predprimarneho/ primarneho vzdelavania;
e rodi¢ dietata v predprimarnom/ primarnom vzdelavani;
e vyskumnik.

Primarne sme uskutocnili vyhodnotenie kazdého dietata a ziaka zvlast,
av8ak z dovodu obmedzeného rozsahu zavere¢nej prace sme uviedli len 4 extrémne
priklady kvalitativného vyhodnotenia a analyzy 2z vyskumného stboru z
predpriméarneho vzdelavania (2 deti identifikované ako nadané, 2 intaktné deti) a 4
priklady z primarneho vzdelavania (2 nadani ziaci, 2 intaktni Ziaci).

3.6 Vysledky vyskumu

Analyza, vyhodnotenie a interpretacia vysledkov nie je V praci rozdelena na
zaklade vyuzitych vyskumnych metdd, ale primarne sme postupovali podla oblasti
vybranych fenoménov (kognitivna, emocionalna, socialna), az v ramci tohto
rozdelenia udaje vyhodnocujeme na zaklade pouzitych vyskumnych nastrojov.
Tento postup sme zvolili z dévodu lepSej prehl’adnosti a systematickosti vysledkov
vyskumu.

Z hladiska zahrnutia participantov z predprimarneho a primarneho
vzdelavania delime interpretaciu vysledkov vyskumu prave na tieto dve oblasti.
Avsak v predkladanej praci uvadzame len nacrt, resp. Cast’ vysledkov z oboch
oblasti.
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3.6.1  Nadért vysledkov vyskumu v predprimarnom vzdelavani

V prvej vyskumnej otazke nas zaujimalo: Aké maju deti predprimdarneho
vzdeldavania prekoncepty 0 vybranych fenoménoch z kognitivnej, emociondlnej
a socidlnej oblasti, ako chdpu podstatu tychto fenoménov?

V Kkognitivnej oblasti sme Vv praci identifikovali prekoncepty deti
0 fenoméne ucenie a kniha. Na zaklade Gdajov ziskanych prostrednictvom vol'nych
asociacii a individualneho polostruktirovaného mikrorozhovoru mézeme povedat,
7e velkd Cast’ deti predprimarneho vzdelavania chipala fenomén uéenie ako
¢innosti vykondvané najméd v Skole (pisanie, Citanie, pocitanie, kreslenie,
spravanie), ktoré zahfiiaju aj interaktivnu ¢innost’ uitel’ky so Zziakmi. Dalej ho deti
chapali ako vykondvanie a plnenie urcitych uloh, testov ¢i vypracovanie projektu.
Niektoré deti ho vnimali, ze ide o konkrétne vyucovacie predmety (slovencina,
angli¢tina, matematika a pod.) alebo len pouzivanie $kolskych pomdcok (kniha,
ceruzka, peraénik atd’.). Dalsi participanti si tento fenomén spajali s institiciou
Skola alebo s ucitelkou. A d’alSia Cast’ deti uviedla, ¢o konkrétne sa jednotlivec
moZe ulit’ (abecedu, pismena, ¢isla a pod.). Boli aj deti, ktoré sa vyjadrovali v
naivnejsej rovine, kde ich predstavy neboli tak jasné a konkrétne a boli zamerané
len na jednu ¢innost’ alebo jav. Niektoré deti na druhej strane nevedeli vobec
vyjadrit, ako dany fenomén chapu.

V emocionalnej oblasti sme v praci identifikovali prekoncepty deti o
fenoméne prehra a uspech. Na zaklade udajov ziskanych prostrednictvom vol'nych
asociacii a polostruktiarovaného mikrorozhovoru mézeme povedat’, Ze niektoré deti
predprimarneho vzdelavania chapu fenomén prehra ako uspech niekoho druhého
alebo ide o situaciu, kedy jednotlivec neziska ziadne ocenenie. Podla d’alSich
participantov jednotlivec prehra, ked’ sa umiestni na poslednych miestach alebo sa
ani vobec nemusi umiestnit. Niektoré deti mali aj vSeobecnejSie predstavy
o fenoméne prehra, kde ich chépanie nebolo celkom jasné. Ziaci sa vyjadrili
napriklad, ze prehra je, ked hrame futbal a prehrame, a teda vyjadrili sa, ze sa
prehrava v hrach, rdznych $portoch a sttaziach. Dalsi participanti sa len stru¢ne
vyjadrili, ako sa moze citit’ jednotlivec, ktory prehral. Aj pri tomto fenoméne sa
objavili jednotlivci, ktori sa nevedeli vyjadrit, ako fenomén prehra chapu.

V socialnej oblasti sme v praci identifikovali prekoncepty deti o fenoméne
volny cas a kamaratstvo. Na zaklade udajov ziskanych prostrednictvom volnych
asociacii a individualneho polostruktirovaného mikrorozhovoru mézeme povedat,
ze deti predprimarneho vzdelavania chapu fenomén vol’'ny €as najmé ako obdobie
alebo dni, kedy l'udia a deti nechodia do prace, do Skoly ¢&i $kdlky (vikend,
prazdniny, dovolenka a i.). Dali z participantov chapali fenomén volny &as ako
Cas pre seba po ukonceni svojej prace, povinnosti ¢i aktivity. Niektoré deti mali aj
vSeobecnejsie predstavy a len struéne odpovedali, Ze vol'ny ¢as je volno. Taktiez
boli aj ziaci s naivnej$im chdpanim fenoménu, ktori sa vo vypovedi zamerali len na
jednu Cinnost’ a podstatu fenoménu chépali minimalne. Deti v tychto predstavach si
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mysleli, Ze vol'ny cas je, ked” im to pani ucitel’ka dovoli a p6jdu sa hrat” alebo je to
Cas, kedy je jednotlivec sam. Avsak niektoré deti nemali ziadnu predstavu o tomto
fenoméne a spontanne odpovedali ,,neviem* alebo sa vobec nevyjadrili.

V druhej vyskumnej otazke nas zaujimalo: Aky vidia deti predprimdrneho
vzdelavania vyznam v existencii vybranych fenoménov 7 kognitivnej,
emociondlnej a socidlnej oblasti?

Deti predprimarneho vzdelavania pri kognitivnych fenoménoch, konkrétne
pri fenoméne ucenie vyjadrili roézne vyznamy, v ktorych uvadzali najmi
osobnostny rozvoj jednotlivca. AvSak iSlo o vypovede vo vSeobecnejSej rovine,
kde sa participanti vyjadrili, Ze sa u¢ime, aby sme boli mudri a aby sme vsetko
vedeli. Dalsi participanti mali o nieo konkrétnejsie predstavy o vyzname uéenia
a vyjadrili sa, Ze keby sme sa neucili, tak nemame pracu alebo nemame rozvinuté
ur€ité zruénosti ¢i schopnosti (kolobezkovat' sa, ovladat’ anglicky jazyk a pod.).
Niektoré deti zase naopak mali naivnejSie predstavy o vyzname fenoménu uéenie,
v ktorych uviedli, Ze napriklad dovodom ucenia je, aby sme boli pochvaleni a
podobne. TaktieZ niektoré deti sa vobec nevedeli vyjadrit' ako vnimaju vyznam
ucenia.

Deti predprimarneho vzdelavania wuviedli rdzne vyznamy aj pri
emocionalnych fenoménoch, konkrétne pri fenoméne prehra videla vicsina
participantov vyznam tohto fenoménu v existencii spravodlivosti v sutaziach
a hrach. Dal3i participanti chapali vyznam prehry vobec v existencii nejakych hier
a sutazi. Niektoré deti videli vyznam iba informativny (aby sme vedeli, kto vyhral
akto prehral). Dalii participanti uvadzali vyznamy fenoménu prehra uz skor
V naivnej rovine, v ktorych deti uvadzali vychovnt (aby sme sa naucili prehravat’)
alebo zabavnu funkciu tohto fenoménu (aby sme sa dobre zabavili). Niektori len
uviedli, ako by sa citili l'udia, keby prehra neexistovala. Taktiez boli aj jednotlivci,
ktori sa nevyjadrili.

Deti predprimarneho vzdeldvania mali rozne predstavy aj o vyzname
socialnych fenoménov. Pri fenoméne vol’ny ¢as i§lo najmé o predstavy, v ktorych
participanti vyjadrovali biologické potreby jednotlivca. Vo vypovediach deti
uvadzali, Zze volny Cas je dolezity pre oddych od prace ¢i Skoly. Niektoré deti
videli vyznam volného ¢asu aj v naplitani socialno-emocionalnych potrieb, aby
sme mohli byt nejaky ¢as s rodinou a priatel'mi. Niektoré deti vSak uvadzali aj
naivnejsie predstavy o vyzname volného casu. Jedny boli toho nazoru, Ze volny
¢as nie je dolezity, a zase naopak druhé sice uviedli, Zze je dolezity, ale ich
vypovede boli prili§ vSeobecné alebo zamerané len na jednu cinnost. Tito
participanti vnimali vyznam vol'ného €asu jednotlivca v tom, ze nemusi pocuvat
7iadne rozkazy alebo aby bol niekedy aj sam. Dalii participanti sa vobec
nevyjadrili.
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V tretej vyskumnej otazke nas zaujimalo: Aky vzt’ah a postoj maji deti
predprimdrneho  vzdelavania  k vybranym  fenoménom 7 kognitivnej,
emociondlnej a socidlnej oblasti?

Deti predprimarneho vzdelavania prejavili o kognitivne fenomény,
konkrétne o ucenie, velky zaujem, vyjadrili sa, ze sa citia dobre, ked’ sa udia,
vnimaju to ako zabavu a doleziti ¢innost’ k sebarozvoju. Naslo sa aj par
jednotlivcov, ktori k tomuto fenoménu vyjadrili nezaujem a uviedli, Ze sa citia zle
az hrozne. Avsak pomerne vel'ké zastipenie deti sa nevedelo vyjadrit’, ako sa citi
pocas ucenia, ¢o mohlo byt spdsobené eSte nedostatkom skusenosti s danym
fenoménom. O emocionalne fenomény, konkrétne o fenomén prehra, deti
predprimarneho vzdelavania az tak velky zaujem neprejavili, skér naopak.
Participanti prejavili vo vel’kej miere negativny postoj k tomuto fenoménu. Az na
par jednotlivcov sa tieto deti vyjadrili, ze prehru rady nemaju a Ze sa citia zle az
hrozne. Deti predprimarneho vzdelavania o socidlne fenomény, konkrétne
0 fenomén volmy ¢as, zaujem prejavili. Vel'ka Cast’ deti sa vyjadrila, Ze maju
volny ¢as rady a citia sa po¢as neho dobre az vel'mi dobre. Participanti uviedli, Zze
pocas vol'ného Casu sa radi hraju, pozeraju televiziu alebo sa hraju na mobile a
podobne. Avsak ¢o sa tyka pocitov, niektori jednotlivci sa nevedeli vyjadrit’, ako sa
citia, ¢o predstavovalo priblizne polovicu participantov.

V stvrtej vyskumnej otdzke nas zaujimalo: V om su prekoncepty

0 vybranych fenoménoch z kognitivnej, emociondlnej a socidlnej oblasti deti

predprimdrneho vzdelivania 7 hPadiska nadania odli§né? Thto vyskumnu otazku

sme konkretizovali do troch vyskumnych oblasti:

1. Existuju rozdiely v kognitivnej zlozke prekonceptov deti k vybranym
fenoménom z kognitivnej, emociondlnej a socidalnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?

a. Vysledky analyzy volnych asociécii (d’alej len VA) na fenomén ucéenie
ukézali, ze potencionalne nadané deti (dalej len PND) dosiahli vyssi
pocet i SirSie spektrum VA, ktoré dosiahli aj napriek niz§iemu poctu
participantov v tejto skupine v porovnani s intaktnymi det'mi (d’alej len
ID). Podobné vysledky sme dosiahli aj pri analyze rozhovoru. Tato
skupina deti vedela reagovat apodavala relevantné a konkrétne
odpovede vo vicsej miere ako ID. Vseobecnych odpovedi malo len
zopar jednotlivcov, avSak v porovnani sID mali nizSie percentualne
zastipenie v tejto kategorii, ako aj v kategorii naivného chapania
fenoménu.  Statistické spracovanie dosiahnutého skoére skupin
preukazalo rozdiel medzi skupinami a poukazuje na lepsSie vysledky
v prospech skupiny PND. Preto na zaklade vysSie uvedeného
konStatujeme, Ze kognitivna zloZka prekonceptov PND o fenoméne
ucenie je v porovnani s ID na vysSej iirovni.
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Vysledky analyzy VA na fenomén prehra ukazali, ze PND dosiahli vyssi
pocet VA i spektrum VA bolo v porovnani s ID rozsiahlejSie. Analyza
rozhovoru preukézala podobné vysledky. Deti zo skupiny PND mali vo
vacSej miere jasnejSie, relevantnejSie a konkrétnejSie predstavy. Aj
vysledky Statistiky ukazali vyznamny rozdiel v dosiahnutom skore
skupin v prospech PND. Preto na zaklade vys§ie uvedeného
konStatujeme, Ze Kkognitivna zloZka PND o fenoméne prehra je
V porovnani s ID na vy$Sej iirovni.

Vysledky analyzy VA na fenomén vol'ny ¢as ukazali, ze PND mali vacsi
pocet VA a variabilita VA bola v porovnani s ID tieZ o nie¢o lepSia u
PND. Taktiez z celkového poctu VA az 40 % VA ID patrilo do
kategorie bez odpovede alebo ,neviem®, u PND iflo 019 % VA
z celkového poctu. Podobné vysledky mdézeme vidiet' aj pri analyze
rozhovoru. PND mali konkrétnejSie predstavy a ID tuto kategoriu
predstav zastapili v ovel'a menSej miere, taktieZ sa viac deti z tejto
skupiny nevedelo vyjadrit, ako fenomén chape. Tato skupina deti vo
vicSej miere uvadzala vSeobecnejSie anaivnejSie predstavy. Aj
Statistické spracovanie dosiahnutého skore vo vypovediach poukazuje na
vyznamné rozdiely v kognitivnej zlozke prekonceptov o fenoméne
volny cas v prospech PND. Preto méZeme povedat’, Ze kognitivna
zlozka prekonceptov PND o fenoméne vol’ny ¢as je v porovnani s ID
na lepSej irovni.

2. Existuju rozdiely v Strukturdlnej zlozke prekonceptov deti k vybranym
fenoménom z kognitivnej, emociondlnej a socialnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?

a.

Metddou flexibilného polostruktirovaného mikrorozhovoru sme
analyzovali a identifikovali aroven Strukturalnej zlozky prekonceptov
deti o fenoméne ucenie. Vysledky analyzy ukazali, ze participanti zo
skupiny PND sice uvadzali aj vSeobecné vyznamy ucenia sa, ale
taktiez vo vel'kej miere mali aj konkrétne predstavy o vyzname tohto
fenoménu. V porovnani sID vedeli vzdy relevantne odpovedat
anaivné vyznamy uvadzali najmd ID. Aj Statistické spracovanie
dosiahnutého skoére vo vypovediach preukazali medzi skupinami
vyznamny rozdiel v prospech PND. Na zaklade vysSie uvedeného
moéZeme povedat, Ze Strukturilna zloZka prekonceptov PND
0 fenoméne ucenie je v porovnani s ID na lepSej tirovni.

Analyza rozhovoru pri fenoméne prehra ukazala, ze kategoéria bez
vyjadrenia bola pomerne vysoko zastupend, v skupine ID az 58 %
aPND 38 %. AvSak 57 % PND mali aj konkrétne predstavy
0 vyzname tohto fenoménu, zatial ¢o ID mali len 25 % zastipenie
konkrétnych predstdv. Taktiez skupina ID mala v porovnani so
skupinou PND vo vicSej miere naivnejSie a menej relevantné
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predstavy. Aj Statistické spracovanie dosiahnutého skore oboch skupin
ukazalo vyznamny rozdiel medzi skupinami. Preto konStatujeme, Ze
Strukturalna zloZzka prekonceptov PND o fenoméne prehra bola
na lepSej urovni u PND.

Vysledky analyzy rozhovoru pri socidlnom fenoméne volny cas
ukazali, ze PND wuvadzali viac konkrétnych a relevantnejsich
vyznamov volného Casu. Az 83 % deti zo skupiny PND videlo
vyznam tohto fenoménu v napifani biologickych a socidlno-
emocionalnych potrieb auID malo takéto predstavy 52 %. Naivné
vyznamy uvadzalo o 21 % viac deti zo skupiny ID. Aj kategoria bez
vyjadrenia bola viac zastipena ulID. Statistické spracovanie
dosiahnutého skére preukdzalo vyznamny rozdiel medzi skupinami.
Preto na zaklade tychto skutocnosti sme zhodnotili, Ze
Strukturalna zloZka prekonceptov o fenoméne volny ¢as je na
vysSej urovni u PND.

3.  Existuju rozdiely v afektivnej zlozke prekonceptov deti k vybranym
fenoménom z kognitivnej, emociondlnej a socidlnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?

a.

Na zaklade analyzy rozhovoru mézeme vidiet', Ze v afektivnej zlozke
prekonceptov deti o fenoméne ucenie sa odliSnost’ medzi skupinami
nepreukazala. Obe skupiny prejavili priblizne rovnaky zaujem
o ucenie, rovnako sa aj sa dobre citili, avS8ak pomerne vysoké
percentualne zastupenie mala odpoved neviem, ¢o mohlo byt
sposobené nedostatkom vlastnej skiisenosti s danym fenoménom.

Pri fenoméne prehra sa v afektivnej zlozke prekonceptov medzi
skupinami neprejavili Ziadne vyrazné odli§nosti. Obe skupiny mali v
rovnakej miere negativne postoje alebo sa nevedeli vyjadrit. Co sa
tyka pocitov, tak aj v tomto pripade nie su vyrazné rozdiely medzi
skupinami. Participanti z oboch skupin sa vyjadrili, Ze sa citia zle, ked’
prehraju, a taktieZ v oboch skupinach boli jednotlivci, ktori sa nevedeli
vyjadrit, ako sa citia alebo sa vyjadrili, Ze sa citia dobre. Pri fenoméne
uspech participanti z oboch skupin prejavili pozitivny postoj k danému
fenoménu. AvSak pomerne vel'a deti nevedelo vyjadrit’ svoj postoj ¢i
zaujem. V skupine PND islo 0 50 % deti a v skupine ID az 70 %. Co
sa tyka pocitov, participanti, ktori sa vyjadrili, ako sa citili, ked’ mali
uspech, uviedli, Ze sa citia dobre az velmi dobre. V skupine PND to
takto citilo 69 % deti a v skupine ID len 30 %, ostatni sa nevedeli
vyjadrit. Mohlo to byt sposobené nedostatkom vedomosti a poznania
0 danom fenoméne. Na zdklade vysSSie uvedenych skutocnosti
konstatujeme, ze zhladiska nadania neexistuje medzi detmi
predprimarneho vzdelavania rozdiel v afektivnej zlozke prekonceptov
o fenoméne uspech.
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C.

Ksocidlnemu fenoménu volny cas participanti prejavili najma
pozitivny postoj. Vécsina deti sa vyjadrila, Ze vol'ny ¢as maju rady. Az
jeden participant uviedol, Ze vol'ny ¢as nema rad, ¢o bolo sposobené
naivnym chapanim tohto fenoménu. Podobne sa participanti vyjadrili
aj pri pocitoch, kde deti uviedli, Ze sa pocas vol'ného ¢asu citia dobre
alebo vel'mi dobre. Avsak pri tejto otdzke sa az polovica deti nevedela
vyjadrit, ako sa citi, hoci uviedli pozitivny postoj k fenoménu.
V tomto pripade i§lo najmd o skupinu ID. Napriek tomu neboli v
afektivnej zloZke prekonceptov o fenoméne volny ¢as medzi
skupinami preukazané vyrazné rozdiely.

Na zéklade spracovania a analyzy udajov, ziskanymi projektivnymi

technikami (voI'né asociacie) a flexibilného polostruktirovaného mikrorozhovoru
konstatujeme, ze kognitivna a S$trukturdlna zlozka prekonceptov deti
predpriméarneho vzdelavania o vybranych fenoménoch:

z kognitivnej oblasti (ucenie, kniha) sa z hladiska intelektovych
schopnosti odlisuju, resp. existuju rozdiely medzi detmi identifikovanymi
ako nadanymi a intaktnymi detmi. Avsak rozdielnost’ sa v afektivnej
zlozke prekonceptov deti o vybranych kognitivnych fenoménoch z
hladiska intelektovych schopnosti nepreukézala.

z emocionalnej oblasti (prehra, Uspech) sa z hladiska intelektovych
schopnosti odlisuju, resp. existuju rozdiely medzi det'mi identifikovanymi
ako nadanymi a intaktnymi det'mi. AvSak rozdielnost’ v afektivnej zlozke
prekonceptov deti o vybranych kognitivnych fenoménoch z hladiska
intelektovych schopnosti nebola preukazana.

z0 socialnej oblasti (vol'ny ¢as, kamaratstvo) sa z hl'adiska intelektovych
schopnosti odlisuju, resp. existuju rozdiely medzi det'mi identifikovanymi
ako nadanymi a intaktnymi det'mi. AvSak rozdielnost’ v afektivnej zlozke
prekonceptov deti o vybranych socidlnych fenoménoch z hladiska
intelektovych schopnosti nebola preukazana.

Aj zoradenie participantov podla po¢tu VA ukazalo, ze PND, teda deti

neskor identifikované psychologom ako nadané, sa va¢§inou nachadzali v oblasti s
najvacsim poctom VA. Podobne to bolo aj v zoradeni participantov podl'a poctu
dosiahnutych bodov na zéklade bodovania ich vypovedi. Pricom islo o orientacné
posudenie, avSak zarovenn sme tym chceli poukdzat’ na odliSnost’ jednotlivych
vypovedi i vypovedi skupin medzi sebou. Taktiez zamerom tohto bodovania bolo
overenie alebo identifikacia, ¢i prekoncepty mézu byt prediktorom nadania.
Vysledky ukazali, ze identifikdcia prekonceptov sa moéze vo velkej miere
zhodovat' s vysledkami diagnostiky nadania odbornikom. Samozrejme, nemoze ju
nahradit, ale moze to byt urcita cesta ucitel’a, ako lepsie poznat’ myslenie dietat’a v
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predskolskom veku a odliSnosti medzi detmi v ramci triedy, zaroven jednoduchsie
a rychlejSie nominovanie potencionalne nadaného dietata.

3.6.2  Nadrt vysledkov vyskumu v primarnom vzdelavani

V prvej vyskumnej otazke nas zaujimalo: Aké maju Ziaci primdrneho
vzdelavania prekoncepty o vybranych fenoménoch z kognitivnej, emociondlnej
a socidlnej oblasti, ako chdpu podstatu tychto fenoménov?

Pri fenoméne z kognitivnej oblasti, resp. pri fenoméne ucenie mali Ziaci
rozne predstavy a uvadzali r6zne chapania tohto fenoménu. Na zaklade ziskanych
udajov prostrednictvom projektivnych technik (vol'nych asociacii, nedokoncenych
viet) a flexibilného polostruktirovaného mikrorozhovoru moézeme povedat, ze
ziaci primarneho vzdelavania chapu fenomén ucenie najméi ako konkrétne ¢innosti
vykonavané v $kole (pisanie, Citanie, pocitanie, cviCenie, vylety a i.), alebo aj ako
konkrétne vyucovacie predmety (matematika, slovensky jazyk ai.). Niektori
participanti to vnimali ako interaktivnu ¢innost’ ucitel’ky, ktora ziakom vysvetl'uje
utivo a zadava ulohy. Dalsi participanti uviedli, Z¢ to chapu ako instituciu (je
Skola), ¢i edukaéné prostredie, v ktorom dané uCenie prebieha (je vyuCovanie, je
hodina). Boli aj ziaci, ktori tento fenomén chapali o nieCo vSeobecnejSie a ich
predstavy uz neboli také jasné ako u predoslych participantov. Tito ziaci uvadzali
vypovede, ze uenie je ked sa vzdelavame, ked” sa dozvieme nieco nové alebo len,
ze sa uc¢ime. Niektori uviedli aj naivné chapanie, kde sa zamerali len na jednu
ginnost’ ¢ jav. Ziaci sa vyjadrili, Ze ucenie je ked’ sedime v lavici a hlasime sa
a pod. Taktiez boli aj ziaci, ktori nevedeli vobec vyjadrit, ako dany fenomén
chapu.

Pri fenoméne z emocionalnej oblasti, konkrétne pri fenoméne uspech Ziaci
tiez uviedli niekol'ko réznych chapani tohto fenoménu. VécSina participantov
chapala tento fenomén ako dosiahnutie vyhry v sitazi alebo umiestnenie sa na
poprednych miestach. AvS§ak naslo sa aj par jednotlivcov, ktori to chapali ako
postup alebo udrZanie si prace. Niektori ziaci to vnimali ako dobré rozvinuté
zrucnosti jednotliveca, ktory vie rychlo ¢itat’ alebo pisat’ a ispeSne zvladne test.
Dalsi participanti mali uz vieobecnejsie predstavy o fenoméne uspech a vyjadrili
sa, ze uspech je, ked’ sa nam nieco podari alebo ked’ nie¢o zvladneme a podobne.
Nasli sa aj participanti s naivnym chapanim fenoménu, podla nich uspech je, ked
napriklad mame St’astie. Taktiez boli aj ziaci, ktori sa nevedeli vyjadrit’ ako tento
fenomén chapu.

Aj fenomén zo socialnej oblasti, voI’'ny ¢as Ziaci chapali rozne. Velka cast
participantov ho vnimala ako ¢as bez pracovnych alebo $kolskych povinnosti.
Niektori to vnimali ako Cas, dni alebo obdobie pracovného (Skolského) pokoja ako
prestavka, vikend, prazdniny, ale aj dovolenka a podobne. Dal3i participanti videli
vtomto fenoméne ¢as na vykondvanie svojich oblubenych cinnosti (hrat sa
S legom, hrat' sa so psom ai.). Niektori participanti uvadzali svoje predstavy o
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chéapani fenoménu vo vSeobecnejsej rovine a vyjadrili sa, Ze volny Cas je, ked’ nic¢
nerobia alebo ked robia, ¢o chcu. Taktiez boli participanti, ktori mali uz vel'mi
vieobecné az naivné predstavy. Ziaci uvadzali, ze ide o ¢as, kedy sa raduju, st
volni a atd’.

V druhej vyskumnej otazke nas zaujimalo: Aky vidia Ziaci primdrneho
vzdeldvania vyznam v existencii  vybranych fenoménov 7 kognitivnej,
emociondlnej a socidlnej oblasti?

Ziaci primarneho vzdeldvania pri kognitivnom fenoméne uéenie vyjadrili
rézne vyznamy, v ktorych uvadzali najmd osobnostny rozvoj jednotlivca. Vela
participantov malo konkrétne predstavy o tom, preco je potrebné sa ucit,, vo velkej
miere uvadzali, ¢o by jednotlivec bez tohto fenoménu nedokazal (Citat, pisat,
pocitat’, dobre vykonavat’ pracu a i.). Niektori Ziaci mali v§eobecnejsie predstavy,
v ktorych uvadzali ako dosledok absencie tohto fenoménu v spolocnosti
nevedomost’ 'udi. Ziaci sa vyjadrili, Ze ak by ucenie neexistovalo, tak by sme boli
hltipi. Dalsi participanti videli vyznam uéenia v rozvoji jednotlivca v oblasti
spolo¢enskych dosledkov, konkrétne v pomoci, tolerancii a priatel’stve s ostatnymi.
Taktiez boli aj ziaci, ktori mali naivnejSie predstavy o vyzname ucenia, ktori sa
vyjadrili, Ze sa ucia, aby sa lepSie ucili a pod. Niektori ziaci sa zase nevedeli vobec
vyjadrit’ k tomu, ako vyznam fenoménu chapu.

Ziaci primarneho vzdelavania aj pri emocionilnom fenoméne uspech
vyjadrili rézne vyznamy, ale aj dosledky absencie tohto fenoménu v spolo¢nosti.
Najvicsie zastipenie mala kategoria dosledkov v emocionalnej oblasti. Ziaci sa
vyjadrili, ze Gspech je ddlezity a zaroven potrebny, aby sa l'udia citili dobre a mali
pocit uspokojenia za dobre vykonanu pracu alebo aktivitu. Pretoze, ak by uspech
neexistoval, tak by sme boli len nestastni a smutni. Niektori participanti videli
vyznam tUspechu v dosiahnuti istej formy vitazstva ¢ postupu. Dalsi zase uviedli,
ze Gspech je dolezity, aby mohli ziskat’ ocenenie alebo aby sa umiestnili v satazi.
Niektori ziaci si uvedomili, ze ak by uspech neexistoval, tak by mozno neexistovali
ani $porty a vyznam tohto fenoménu videli v existencii sttazi a $portu ako takého.
Dalsia Gast participantov vnimala vyznam spechu v rozvoji jednotlivca, aby sme
sa naudili ¢itat, pisat, pocitat’ a podobné zrucnosti. Taktiez par jednotlivcov
uviedlo, 7e uspech je dolezity v praci alebo na postup v kariére. Dalej uz Ziaci
uvadzali vSeobecnejSie alebo az naivné predstavy o vyzname fenoménu.
Participanti s takymito predstavami uviedli, Ze uspech nastiva, ked’ sa nam nie¢o
podari alebo ide o druht Sancu ai. Taktiez sa nasli aj ziaci, ktori sa nevyjadrili
k tomu, ako chapu vyznam fenoménu aspech.

Ziaci primarneho vzdelavania taktie aj pri socialnom fenoméne volny &as
vyjadrili rdézne vyznamy a dosledky absencie tohto fenoménu, v ktorych
vyjadrovali najmi potrebu napiiania biologickych potrieb ¢loveka. Ziaci sa
vyjadrili, ze volny ¢as je potrebny na oddych, spanok, na to, aby sme sa mohli
najest, napit’ atd. Dalsi participanti videli vyznam volného ¢asu v napiiani

29



socialno-emocionalnych potrieb, ateda aby sme sa mohli stretdvat’ s rodinou,
s kamaratmi, ale aj aby sme mohli vykonavat' oblibené ¢Cinnosti a venovat’ sa
svojim konickom. Niektori Ziaci uvadzali v§eobecnejSie vyznamy tohto fenoménu
a vyjadrili sa, Ze volny Cas je, aby sme mohli robit ¢o len chceme alebo teda
naopak, v pripade, ze volny ¢as nemame, tak by sme museli stile nieCo robit.
Z tychto vypovedi nie je celkom jasna predstava o vyzname fenoménu. Taktiez
boli aj Zziaci snaivnymi predstavami o vyzname volného casu, v ktorych
participanti uviedli napriklad, Ze vol'ny ¢as je na to, aby sme sa nenudili. Aj pri
tomto fenoméne boli jednotlivei, ktori svoje predstavy o jeho vyzname nevedeli
vyjadrit.

V tretej vyskumnej otazke nas zaujimalo: Aky vztah a postoj maju Ziaci
primdrneho vzdelavania k vybranym fenoménom z kognitivnej, emociondlnej
a socidlnej oblasti?

Na zéklade ziskanych udajov z polostruktirovaného mikrorozhovoru
mdzeme povedat, ze vicSina ziakov primarneho vzdelavania prejavila zaujem
0 kognitivny fenomén udenie. Ziaci sa vyjadrili, ¢ maji radi u¢enie a kolu,
pretoze sa chci dozvediet’ nie¢o nové a nechcti byt hlupi. Ziaci sice mali o udenie
zaujem, pretoze si uvedomovali jeho vyznam, ale uz v doplnenych nedokoncenych
vetach vyjadrili trochu iny postoj. Na jednej strane mali zaujem, ale ziaci chcel,
aby ucenie bolo kratSie, rychlejSie alebo zabavnejsie. Potom boli aj taki, ktori
prejavili vel'mi pozitivny postoj a cheeli by mat’ ucenia ovel'a viac alebo by chceli
byt’ v 8kole neustale. Avsak takychto jednotlivcov bolo uz pomenej. Niektori Ziaci
prejavili o uenie nezdujem, vyjadrili sa, Ze u€enie nemaji radi. Vnimali to ako
trapenie alebo sa nudili. TaktieZ uviedli, Ze sa citia zle az vel'mi zle, ked’ sa musia
uc¢it. V porovnani so skupinou, ktora o ufenie mala zdujem iSlo o mensiu Cast’
participantov.

Na zéklade ziskanych wdajov z polosStruktirovaného mikrorozhovoru
a projektivnych technik (nedokoncené vety) mozeme povedat, ze vicSina ziakov
primarneho vzdelavania prejavila vel’ky zaujem o emocionalny fenomén uspech.
Participanti sa vyjadrili, ze maji radi Gspech a citia sa vel'mi dobre. Niektori
participanti dopriali, aby Gspech mali vSetci.

Na zaklade ziskanych tdajov z polostrukturovaného mikrorozhovoru a
projektivnych technik (nedokoncené vety) mdzeme povedat, ze Zziaci prejavili
0 socialny fenomén voPny ¢as velky zaujem a pozitivny postoj k fenoménu.
Participanti vyjadrili, ze maju vol'ny Cas radi az vel'mi radi a citia sa dobre.

V Stvrtej vyskumnej otazke nas zaujimalo: V om su prekoncepty
0 vybranych fenoménoch z kognitivnej, emociondlnej a socidlnej oblasti Ziakov
primdrneho videlavania 7 hPadiska nadania odlis§né? Tuto vyskumnu otazku sme
konkretizovali do troch vyskumnych oblasti:
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1. Existuju rozdiely v kognitivnej zlozke prekonceptov Ziakov k vybranym
fenoménom z kognitivnej, emociondlnej a socialnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?

a.

Vysledky analyzy volnych asociacii (d’alej len VA) na fenomén ucéenie
ukézali, 7e nadani Ziaci (dalej len NZ) v porovnani s intaktnymi Ziakmi
(dalej len I1Z) dosiahli vy$i pocet i §irsie spektrum VA a v kategorii bez
odpovede nemali ziadne zastipenie. Pri analyze nedokoncenych viet
mozeme vidiet, z¢ NZ mali o nie¢o viac konkrétnejsich predstav
o0 fenoméne ucenie. V porovnani sIZ mali menej vSeobecnych
anaivnych predstdv, zatial ¢o IZ mali zastipenie aj v kategorii bez
vyjadrenia. NZ uvadzali vo vi¢Sej miere relevantnej$ie a detailnejsie
predstavy o chapani fenoménu. Podobné vysledky sme dosiahli aj pri
analyze rozhovoru. Napriek tomu, Ze IZ pri tejto zlozke prekonceptu
vedeli svoje predstavy o chapani fenoménu vyjadrit’ konkrétne priblizne
v rovnakom pomere ako Ziaci zo skupiny NZ, tito Ziaci viak mali aj
vacsie zastipenie v kategdrii naivnych predstav a niektori Ziaci z tejto
skupiny sa nevedeli ani vyjadrit, ako fenomén ugenie chapu. Pricom NZ
uvadzali uz len vSeobecnejSie predstavy, avSak boli stale relevantné,
nemali Ziadne naivné predstavy. Aj Statistické spracovanie dosiahnutého
skére oboch skupin poukazuje na lepsie vysledky skupiny NZ. Na
zaklade vySSie uvedeného konStatujeme, Ze kognitivnha zlozka
prekonceptov NZ o fenoméne ulenie je v porovnani s IZ na vysiej
arovni.

Pri d’alSom fenoméne zemocionalnej oblasti, pri fenoméne uspech
vysledky analyzy VA ukazali, ze NZ v porovnani s IZ dosiahli aj pri
tomto fenoméne vys§i pocet i SirSie spektrum VA a v kategérii bez
odpovede nemali Ziadne zastapenie. Pri¢om IZ uviedli o polovicu menej
VA aaj v kategorii bez odpovede mali aZ 31% zastipenie. Analyza
nedokonéenych viet az také rozdiely nepreukazala. Rovnako 1Z aj NZ
mali konkrétne, vSeobecné aj naivné predstavy o fenoméne uspech
priblizne v rovnakej miere. Avsak I1Z mali 20% zastlpenie aj v kategorii
bez vyjadrenia, pri¢om Ziaci zo skupiny NZ sa vedeli vyjadrit vsetci.
Analyza rozhovoru ukéazala, 7¢ NZ vporovnani sIZ mali viac
konkrétnejsich a relevantnej$ich predstdv 0 fenoméne uspech. NZ
uvadzali vo viacSej miere detailnejSie a relevantnejSie predstavy
0 chapani tohto fenoménu. Pri¢om 1Z mali aj naivné predstavy a niektori
ziaci tejto skupiny sa nevedeli vyjadrit, pretoze tento fenomén ani
nepoznali. Aj Statistické spracovanie dosiahnutého skore skupin
poukazuje na lepsie vysledky NZ. Na ziklade vysSie uvedeného
méZeme povedat, Ze kognitivna zlotka prekonceptov NZ
0 fenoméne iispech je v porovnani s IZ na lep$ej tirovni.

31



Vysledky analyzy VA na fenomén volny &as ukazali, ze NZ v porovnani
s1Z dosiahli vagsi pocet i SirSie spektrum VA. Pri¢om IZ mali nizsi
podet VA a z tohto poétu VA patrilo 6% do kategorie bez odpovede. NZ
nemali Vv tejto kategorii Ziadne zastipenie. Analyza nedokonéenych viet
ukazala, ze NZ vedeli konkrétnejsie vyjadrit svoje chapanie a taktiez
uvadzali relevantnejsie odpovede, pric¢om IZ takéto predstavy mali
V mensej miere a na rozdiel od NZ mali aj naivné predstavy. Podobne
vysledky ukézala aj analyza rozhovoru, kde NZ celkovo tiez uviedli
vporovnani sIZ viac konkrétnych predstiv a mali zastipenie aj
v kategérii vSeobecnejSich predstdv. AvSak mali stale relevantnejSie
predstavy, pretoze v kategoérii naivnych predstdv mali len jedného
zéstupcu azo skupiny I1Z i§lo o viacerych jednotlivcov. Statistické
spravovanie dosiahnutého skore preukazalo rozdiel medzi skupinami
alepsie vysledky dosiahli NZ. Preto na ziklade vysSie uvedeného
méZeme povedat, Ze kognitivna zlotka prekonceptov NZ
o fenoméne vol’'ny &as je v porovnani s IZ na lepsej irovni.

2. Existuju rozdiely v Strukturdlnej zlozke prekonceptov Ziakov k vybranym
fenoménom z kognitivnej, emociondlnej a socidlnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?

a.

Na zaklade ziskanych udajov prostrednictvom nedokoncenych viet
mozeme povedat, ze NZ uviedli v porovnani s1Z viac konkrétnych
predstav o dosledkoch avyzname fenoménu ucenie a aj v SirSom
socialnom rozmere. Tato skupina ziakov mala d’alSie predstavy uz len
vo vieobecnej rovine. Pric¢om Ziaci zo skupiny IZ uvadzali aj naivné
predstavy o dosledkoch a vyzname ucenia sa, taktiez mali zastipenie aj
Vv kategorii bez  vyjadrenia. Analyza  polostruktarovaného
mikrorozhovoru ukézala podobné vysledky. Ziaci zo skupiny NZ mali
len 0 niedo viac konkrétnych predstav v porovnani s IZ. Aviak vo vicsej
miere uvadzali dosledky aj v spolo¢enskej rovine. TaktieZ tato skupina
ziakov uvadzala uz len vieobecné predstavy, priom Ziaci zo skupiny 1Z
mali aj naivné predstavy. Mozeme povedat, ze NZ v porovnani s IZ
mali vo vdcSej miere konkrétnejSie a relevantnejSie predstavy o vyzname
a dosledkoch absencie fenoménu ucenie v spolocnosti. Aj Statistické
spracovanie dosiahnutého skore skupin preukazalo lepsSie vysledky
skupiny NZ. Preto uvadzame, Ze $trukturilna zlozka prekonceptov
NZ o fenoméne uéenie je v porovnani s IZ na lepsej tirovni.

Pri fenoméne uspech ukazala analyza nedokonéenych viet, ze NZ
vporovnani sIZ mali vo vi¢Sej miere konkrétne a relevantnejie
predstavy o dosledkoch absencie tohto fenoménu v spolo¢nosti. 17
uvadzali aj naivnejsie predstavy a taktiez 26% vypovedi z tejto skupiny
patrilo do kategérie bez vyjadrenia. Aj na zaklade analyzy rozhovoru
mézeme vidiet, Ze NZ uvadzali vo véidej miere detailnejsie
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a relevantnejéie predstavy o vyzname fenoménu tspech. Nemali Ziadne
naivné predstavy a vedeli sa vyjadrit’ vSetci participanti z tejto skupiny.
Ziaci zo skupiny IZ mali v porovnani s NZ niz$i podet konkrétnych
predstav a naopak, vo vicsej miere uvadzali naivné vyznamy Gspechu
alebo sa vobec nevyjadrili, az 27% vypovedi patrilo do tejto kategorie.
Aj Statistické spracovanie dosiahnutého skore vo vypovediach
preukazalo, ze medzi skupinami je rozdiel. Taktiez vysledky poukazali
na lepsie skére NZ. Na zaklade vysSie uvedeného sme zhodnotili, Ze
Strukturalna zloZka prekonceptov NZ o fenoméne tspech je
v porovnani s IZ na vy$iej iirovni.

Vysledky analyzy nedokoncenych viet pri socidlnom fenoméne volny
¢as ukazali, ze NZ pri tomto fenoméne okrem konkrétnych
a vSeobecnych dosledkov absencie voI'ného ¢asu v spolo¢nosti uviedli aj
naivné dosledky, avsak v porovnani s IZ ide 0 mensi poéet jednotlivcov
zastupujucich tito kategériu doésledkov. Ziaci zo skupiny NZ mali
V tejto kategorii len 7% zastipenie auviedli konkrétne dosledky vo
viGSej miere ako IZ. Ziaci zo skupiny IZ mali v kategérii naivnych
dosledkov 22% zasttpenie a vV porovnani s NZ mali konkrétne predstavy
Vv mensej miere. Analyza rozhovoru preukazala vicsie rozdiely medzi
skupinami. Ziaci zo skupiny NZ uvadzali konkrétne predstavy o
vyzname vol'ného ¢asu a o dosledkoch tohto fenoménu vo viésej miere
ako IZ. Taktiez relevantne zodpovedali vietky otazky, pretoZe na rozdiel
od skupiny IZ nemali v kategérii naivnych vyznamov alebo bez
Vyjadrenia Ziadne zastipenie. Pricom IZ mali okrem konkrétnych
a vSeobecnych aj naivné predstavy, az 23% a taktiez sa niektori
jednotlivei nevedeli vyjadrit. Statistické spracovanie dosiahnutého skére
ukazalo vyznamné rozdiely medzi skupinami a tiez poukazuje na lepsie
skore NZ. Preto na ziklade uvedeného KkonStatujeme, Ze
Strukturalna zloika prekonceptov NZ o fenoméne volny &as je
v porovnani s IZ na vysiej tirovni.

3.  Existuju rozdiely v afektivnej zlozke prekonceptov ziakov k vybranym
fenoménom z kognitivnej, emociondlnej a socidalnej oblasti z hladiska
intelektovych schopnosti?

a.

Na zaklade udajov z polostruktirovaného mikrorozhovoru moézeme
povedat, Zze obe skupiny ziakov vo vécSine prejavili o ucenie zaujem.
Nezaujem prejavila len mala cast’ Ziakov, taktiez z oboch skupin. Avsak
pri nedokoncenych vetdich mézeme vidiet' aj trochu odlisné vnimanie
fenoménu ucenie. Obe skupiny Ziakov prejavili vel'mi pozitivny postoj
priblizne v rovnakej miere. Uz dal§ia skupina ziakov sice zaujem
0 fenomén mala, ale vnimala ho ako trapenie, takto ho vnimali najma IZ.
Dalsi Ziaci u¢enie vnimali ako nudu, takéto vnimanie mali prevazne NZ.
A niektori ziaci tento fenomén vnimali skor negativne, avSak v ramci
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oboch skupin i8lo skor o men$inu. Napriek tomu nejde o vyznamné
rozdiely medzi skupinami. Preto uvadzame, Ze afektivna zloZka
prekonceptov Ziakov primarneho vzdeldvania o fenoméne ucenie nie
je z hPadiska nadania odli$na.

b. Na =zaklade udajov z nedokonéenych viet a polostruktarovaného

mikrorozhovoru mozeme povedat, Ze pri fenoméne uspech participanti
z oboch skupin prejavili najméd pozitivny postoj k fenoménu, az na
jedného participanta zo skupiny IZ, ktory o fenomén uspech prejavil
skor nezaujem. Ostatni Ziaci uviedli, Ze uspech maju radi a cheeli by byt
aj v budtcnosti tspes$ni. Vyjadrili sa, Ze by sa citili dobre az vel'mi
dobre alebo $t'astne a podobne. Preto sme zhodnotili, Ze afektivna
zlozka prekonceptov Ziakov primarneho vzdeliavania o fenoméne
uspech nie je z hP’adiska intelektovych schopnosti odli§na.

c. Na =zaklade udajov =z nedokon¢enych viet a polostruktirovaného

mikrorozhovoru mézeme povedat,, ze NZ aj IZ k socidlnemu fenoménu
volny cas prejavili najmd pozitivny postoj a mali o tento fenomén
zaujem. ViacSina Ziakov v oboch skupinach sa vyjadrila, Ze maju volny
Cas radi acitia sa dobre alebo velmi dobre. Preto uvadzame, Ze
afektivna zlozka prekonceptov Ziakov primarneho vzdelavania
0 fenoméne volny cas nie je z hPadiska intelektovych schopnosti
odliSna.

Na zéklade spracovania a analyzy udajov, ziskanymi projektivnymi

technikami  (vol'né  asociacie, nedokonfené vety) a  flexibilného
polostruktarovaného mikrorozhovoru sme zhodnotili, Ze kognitivna a Strukturalna
zlozka prekonceptov Ziakov primarneho vzdelavania o vybranom fenoméne:

z kognitivnej oblasti (ucenie) z hladiska intelektovych schopnosti sa
odliSuju, resp. existuju rozdiely medzi nadanymi a intaktnymi ziakmi.
Avsak rozdielnost’ v afektivnej zlozke prekonceptov ziakov k vybranému
fenoménu z hl'adiska intelektovych schopnosti sa nepreukazala.

z emocionalnej oblasti (uspech) z hl'adiska intelektovych schopnosti sa
odlisuju, resp. existuju rozdiely medzi nadanymi a intaktnymi ziakmi.
AvSak rozdielnost v afektivnej zlozke prekonceptov deti k vybranému
emocionalnemu fenoménu z hladiska intelektovych schopnosti nebola
preukazana.

z0 socialnej oblasti (volny ¢as) z hladiska intelektovych schopnosti sa
odlisujt, resp. existuji rozdiely medzi nadanymi a intaktnymi Zziakmi.
Avsak rozdielnost’ v afektivnej zlozke prekonceptov ziakov k vybranému
socidlnemu fenoménu z hladiska intelektovych schopnosti nebola
preukazana.
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Aj zoradenie participantov podla poctu VA ukdzalo, ze nadani Ziaci sa
vacsinou nachadzajii v oblasti tabulky s najvacsim poctom bodov. Podobné
vysledky sme dosiahli aj zoradenim participantov podla dosiahnutého skore na
zaklade bodovania ich vypovedi. I§lo o orienta¢né posudenie, avSak zaroven sme
tym chceli poukézat’ na odlisnost jednotlivych vypovedi i vypovedi skupin medzi
sebou. Taktiez zamerom tohto bodovania bolo overenie, ¢i prekoncepty moézu
istym spdsobom poukazat’ na nadanie u ziaka. Vysledky ukazali, ze identifikacia
prekonceptov sa moze vo velkej miere zhodovat’ s vysledkami diagnostiky nadania
odbornikom. Samozrejme, nemdze ju nahradit’, avSak méze to byt urcitd cesta
ucitel'a ako lepSie poznat’ myslenie ziakov a identifikovat’ odliSnosti medzi ziakmi
Vv triede, ¢im sa jeho predstavy alebo tuSenie o pritomnosti nadaného ziaka v triede
mdze utvrdit’ alebo vyvratit’.

4  Odporucania pre teériu a prax

Na zéaklade vysledkov nasho vyskumného Setrenia a empirického skimania
v predprimadrnom vzdelavani pontikame niekolko odporucani pre pedagogicku
teodriu a prax:

e ucitelom predprimarneho a primarneho vzdelavania odporu¢ame okrem
pozorovania a d’alSich diagnostickych metdod v ramci nominacnej etapy
diagnostiky potencionalneho nadania u deti aziakov vyuzivat aj
identifikaciu prekonceptov o fenoménoch z vybranych troch oblasti z
hladiska charakteristik nadanych jednotlivcov, ktoré su zakladnym
vychodiskom odliSnych vzdelavacich potrieb nadanych (tieto odliSnosti
nadaného dietat’a st prave v kognitivnej, emocionalnej a socialnej oblasti);

e v pripade diagnostiky potenciondlneho nadania aj prostrednictvom
identifikacie prekonceptov odportiGame uéitelom pri vybere fenoménov z
vybranych troch oblasti sa pridrziavat’ aj principu vSeobecnosti fenoménu,
uréitej skusenosti a poznania daného fenoménu diet'atom ¢&i ziakom;

e pri diagnostike prekonceptov ako diagnostického nastroja potencionalneho
nadania odporu¢ame ucitelom predprimarneho vzdelavania vybrat’ moznost’
diagnostiky  prekonceptov ako multidimenzionalnych entit, resp.
identifikovat’ vSetky zlozky prekonceptov;

e pri  diagnostike  prekonceptov  odporuCame  ucitelom = vyuzivat
polostruktirovany mikrorozhovor v kombinacii s d’al§imi identifika¢nymi
metddami, ako napr. projektivne techniky (ide o hravy a nendsilny spdsob
dopytovania sa u deti predSkolského veku a Ziakov mladSieho $kolského
veku, ktorych vypovede pri vdc¢Som poéte modzeme z hladiska kvality
a vyjadrovania sa obodovat alebo zoradit’ podl'a pocetnosti);

e pri bodovani vyrokov deti z hl'adiska objektivity odporu¢ame ucitelom, aby
0 tuto Cinnost’ poziadali nezaujatého kolegu;
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odporucame ucitelovi vysledky identifikacie konzultovat s rodi¢mi deti,
ktorych ucitel’ identifikoval ako potencionalne nadanych a oboznamit ich
s moznost'ami d’al§icho efektivneho rozvoja diet’at’a;

odporucame ucitelom predprimarneho vzdelavania informacie o ziskanych
vysledkoch identifikacie deti predskolského veku poskytnut budicim
triednym ucitelom potencionalne nadanych deti za tcelom efektivnejsej
adaptacie na Skolské prostredie a kontinualneho vzdeldvania;

odporacame ucitelom primarneho vzdeldvania spolupracovat’ s ucitel'mi
predprimarnych zariadeni za Ucelom ziskania informacii o uskutocnenej
identifikacii prekonceptov deti predskolského veku za ucelom efektivnejsej
adaptacie na Skolské prostredie a kontinudlneho vzdelavania;

odporucame rozvijat’ spolupracu ucitel'ov pri praci s detskymi prekonceptmi
(uskuto¢novanie metodickych dni organizovanych univerzitou v ramci
svojej vzdelavacej ¢innosti);

odporucame problematiku prekonceptov zaradit’ do pregradualnej pripravy
uitelov predprimarneho a primarneho vzdelavania do odborovych
didaktik, ¢im by sa rozsirili znalosti ucitelov o moznostiach vyuzitia
identifikacie prekonceptov deti za i¢elom diferencovanej$ieho pristupu;
odporacame posilnit’ a roz§irit' aj problematiku vzdelavania nadanych
ziakov v pregradudlnej priprave ucitelov predprimarneho a primarneho
vzdelavania;

odpori¢ame vyskuSat® pracu s diagnostikou prekonceptov Vv ramci
pregradualnych praxi;

vysledky vyskumu moézu byt inspiraciou pre dalSie empirické skiimanie
Vv oblasti identifikacie nadania, navrhujeme uskuto¢nit’ podobne zamerany
vyskum s vyuzitim inych vyskumnych nastrojov, ktoré predprimarne
a primarne vzdelavanie umoziuje (z hl'adiska malého zastipenia vyskumov
Vv oblasti prekonceptov nadanych deti a ziakov by bolo vhodné zrealizovat
dalsie vyskumy s inymi identifika¢nymi metédami);

dalej overovat rozne identifikané metdody prekonceptov a ziskané
vysledky komparovat’ z hl'adiska nadania.
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5 Zaver

Fenomén nadania rezonuje v odbornych kruhoch nasej proveniencie uz
nickol’ko desatro¢i. V sucasnosti sa neustale polemizuje o vhodnej edukacii
a efektivnom rozvoji nadanej populacie. Z hladiska rozvoja nielen nadaného
dietata je obdobie predprimarneho a primarneho vzdeldvania velmi dolezité,
v danom obdobi ide 0 najprudkejsi vyvoj a formovanie osobnosti. K tomu, aby
dietat'u bolo poskytované vzdelavanie, ktoré by plne saturovalo jeho Specifické
osobnostné potreby je nevyhnutnd jeho diagnostika. Jednou z kompetencii ugitel'a
je aj pedagogicka diagnostika, ktorti by mal vyuzivat' v rdmci mnohych aspektov
prace i efektivneho rozvoja diet'at’a. V triede predstavuje kazdé diet’a individualitu,
ktora si do edukacného prostredia prinaSa jedineCny a zaroven odlisny stbor
prekonceptov tvoreny urlitymi vedomost'ami, skisenost'ami, schopnostami a
pocitmi. K uspe$nému a efektivnemu rozvoju tychto individualit je nevyhnutné ich
dokladné poznanie ucitelom, ktory by mal reflektovat aj oblast’ prekonceptov.
Prioritou pre kazdého ucitela by mala byt uroven myslenia deti a ziakov. V
predkladanej praci chapeme nadanie ako isty fenomén predstavujici vyzvu pre
uplne odlisny vstup a uchopenie myslenia dietat’a a ziaka v edukacii.

Hlavnym cielom dizertaénej prace bola teoreticka analyza a vyskum
prekonceptov unadanych aintaktnych deti predprimarneho a primarneho
vzdelavania. V empirickom skimani sme sa zamerali na identifikaciu
prekonceptov deti predprimarneho vzdelavania a ziakov primarneho vzdelavania
0 vybranych fenoménoch z kognitivnej, emocionalnej a socialnej oblasti z hl'adiska
komplexnosti tzv. multidimenzionalnosti, kedy ide o identifikaciu vSetkych troch
zloziek prekonceptu (kognitivna, Strukturalna, afektivna). Tieto identifikované
prekoncepty sme nasledne komparovali z hl'adiska nadania. Nagim zamerom bolo
poznavat’ $pecifika nadaného dietata a ziaka v oblasti ich predstav a identifikovat’,
¢i tieto predstavy su odli$né od predstav intaktnych deti. Taktiez sme chceli ziskat
odpoved’ na to, ¢i diagnostika prekonceptov deti moze predstavovat’ potencionalny
a prinosom nielen pre tedriu, ale i prax.

V teoretickej rovine vidime prinos prace z hladiska rozvoja vseobecnej
didaktiky, pripadne jednotlivych odborovych didaktik. Ucitel’ by sa mal zaujimat’
0 prekoncepty deti aziakov vtriede z hladiska diferencovaného pristupu,
efektivneho kontinualneho vzdelavania, ale aj identifikacie potencionalneho
nadania. Vhodné by bolo zaviest’ problematiku prekonceptov do pregradualnej
pripravy uditel'ov predprimarneho a primarneho vzdelavania i do praxe za uéelom
rozSirenia poznatkov o mozZnostiach vyuzitia identifikdcie prekonceptov. V
stiCasnosti v naSich podmienkach zatial nie je vytvoreny jednotny systém
diagnostiky nadania u jednotlivcov. Ide skér o ndhodné objavenie vynimocnych
schopnosti dietata rodicom alebo ucitel'om, ktori ho na zéklade tychto skutoc¢nosti
odporudia alebo poziadaji psycholéga o dalSie diagnostické vySetrenia.
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Identifikaciu nadanych v edukacii vnimame ako problém aj na zéklade toho, Ze
ucitelia nedisponuju ziadnymi diagnostickymi nastrojmi. V tomto aspekte vidime
vyzvu v skonStruovani relevantného identifikacného nastroja potencionalneho
nadania u deti, ktorého fundamentom by bola identifikacia detskych prekonceptov
o vybranych fenoménoch z kognitivnej, emocionalnej a socialnej oblasti. Pripadne
vytvorenie metodickej prirucky pre ucitelov predprimarneho a primarneho
vzdelavania, ktora bude zamerana na diagnostiku potencionalneho nadania u
dietat’a aj na zéklade identifikécie detskych prekonceptov.

Ucitelia budu vzdy osobami, na ktoré sa v tejto oblasti spolicha
a Vv identifikacii prekonceptov deti o vybranych fenoménoch vidime mozné rieSenie
problému. Tento spdsob ucitelovi umozni orientacne ohodnotit uroven
potenciondlneho nadania, odhliadnuc od prospechu a vytvorit’ tak poradie deti
vramci triedy. Identifikdcia prekonceptov predstavuje pre ucitela urcitti cestu
ktomu, ako lepSie poznat myslenie deti a odliSnosti medzi detmi, zaroven
jednoduchsie a rychlejsie nominovanie potencionalne nadaného dietat’a.
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6 Summary

The phenomenon of talent has resonated in professional circles of our
provenance for several decades. Nowadays, there is a constant debate about the
appropriate education and effective development of the gifted population. From the
point of view of the development of not only gifted children, the period of pre-
primary and primary education is very important. It is the time of the sharpest
development and formation of one’s personality. In order for a child to be provided
with an education that would fully saturate his or her specific personality needs, his
or her diagnostics is essential. One of the teachers’ competencies is also
pedagogical diagnostics, which he/she should use in many aspects of work and
effective development of children. In the classroom, each child represents an
individual who brings a unique and at the same time different set of preconceptions
to the educational environment, formed by certain knowledge, experiences,
abilities and feelings. In order to successfully and effectively develop these
individuals, it is necessary for them to be thoroughly acquainted by teachers, which
should also reflect the area of preconceptions. The level of thinking of children and
pupils should be a priority for every teacher. In the presented work, we understand
talent as a certain phenomenon representing a challenge for a completely different
input and grasp of the thinking of a child and a pupil in education.

The main goal of the dissertation was theoretical analysis and research of
the preconceptions of gifted and intact children of pre-primary and primary
education. In the empirical research, we focused on the identification of the
preconceptions of children of pre-primary education and pupils of primary
education about selected phenomena from the cognitive, emotional and social area
in terms of the complexity (so-called multidimensionality), which involves the
identification of all three components of the preconception (cognitive, structural,
affective). We then compared these identified preconceptions in terms of talent.
Our intention was to get to know the specifics of a gifted child and a pupil in the
area of their ideas and to identify whether these ideas are different from the ideas
of intact children. We also wanted to get an answer as to whether the diagnostics of
children's preconceptions can be a potential tool for confirming talent. We believe
that the established results will be an inspiration and benefit not only for theory,
but also for practice.

At the theoretical level, we see the benefit of the thesis in terms of the
development of general didactics, or individual professional didactics. The teacher
should be interested in the preconceptions of children and pupils in the classroom
in terms of a differentiated approach, effective continuing education, but also the
identification of potential talent. It would be appropriate to introduce the issue of
preconceptions into the undergraduate training of pre-primary and primary
education teachers and into practice, in order to expand knowledge about the
possibilities of using the identification of preconceptions. Nowadays, a unified
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system for talent diagnostics in individuals has not yet been presented in our
conditions. Rather, it is an accidental discovery of the child's exceptional abilities
by parents or teachers who, on the basis of these facts, recommend him or ask the
psychologist for further examinations. We perceive the identification of the gifted
in education as a problem also on the basis that teachers do not have any diagnostic
tools. In this aspect, we see a challenge in constructing a relevant identification
tool for potential talent in children, the basis of which would be the identification
of children's preconceptions about selected phenomena from the cognitive,
emotional and social areas. Alternatively, we suggest the creation of a
methodological manual for teachers of pre-primary and primary education, which
will focus on the diagnostics of potential talent in the child also on the basis of the
identification of children's preconceptions.

Teachers will always be the one people rely on in this area, and we see a
possible solution to the problem in identifying children's preconceptions about
selected phenomena. This method will allow the teacher to orientatively assess the
level of potential talent while disregarding the grades, and thus create a ranking of
children within the class. Identifying preconceptions represents a way for a teacher
to better know children’s thinking and the differences between children, as well as
easier and faster identification of a potentially gifted child.
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