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UVOoD

Ukazuje sa, ze tradi¢ny spdosob vyucby uz nie je postacujici pre potreby ziaka,
ked’ze v sucasnosti existuji mnohé inovativne koncepcie. Inovativne metddy
pomahaju ziakovi pochopit problematiku prostrednictvom ziskanych skusenosti.
Skusenosti moze ziak nadobudnit’ tym, ze pracuje na rozvijani svojich kompetencii
Jednou z rozhodujtcich kompetencii Ziaka v takejto modernej $kole by malo byt
rozvijanie jeho kritického myslenia. Problémom je vSak otazka ako naucit’ ziakov
samostatne kriticky premyslat’. Naucit' ziakov hodnotit’ veci a javy, vediet’ vyjadrit
svoj vlastny nazor, vediet’ argumentovat, je vel'mi ddlezitou oblast'ou kognitivnych
schopnosti ¢loveka. Vel'mi délezita ulohu tu zohrdva osobnost’ ucitela, je potrebny
jeho pristup, ktory nauc¢i ziakov selektovat’ a hodnotit mnozstvo informacii.
Problematika spojena s kritickym myslenim je vel'mi d6lezita, pretoze medzinarodné
merania PISA (NUCEM, 2018) poukazuju, Ze slovenski Ziaci zaostavaji
v Citatel'skej gramotnosti za priemerom OECD. PriCiny moézeme vidiet
v didaktickych  pristupoch uéitela, v uprednostiiovani —memorovania pred
zazitkovym, ¢i skusenostnym ucenim, a aj Vtom, Ze ziaci nie st schopni text
vnutorne spracovat. Je viacero ddvodov, preco je potrebné venovat zvySenu
pozornost’ problematike kritického myslenia v primarnom vzdelavani:

e aktivizujuce metody moézu byt casto zanedbavanou zlozkou vedenia

vyucovacieho procesu,

e  kritické myslenie je dominantou uditel’a,

e vo vyuCovacom procese chybaju podnety pre rozvijanie hodnotiaceho

myslenia,

e navyuéovani sa nevenuje pozornost’ reflexii a priestoru na diskusiu,

e ulohy a otazky uéitel'a nepodporujt stimuléciu kritického myslenia v sulade

s tlohami PISA.

Cielom dizertanej prace je analyzovat, desifrovat a zistit, aké mdzu byt
dosledky aktivizujiicich metdd na Citatel'ski gramotnost’ s dorazom na stimulaciu
kritického myslenia v primarnom vzdelavani. Za aktivizujice metédy sme si zvoli
metddy tvorivej dramatiky, konkrétne techniky rolovej hry. Vychadzame
z presvedéenia, ze vyucovanie podporené metddami a technikami rolovej hry moze
ovplyvnit' G¢innost’ rozvijania kritického myslenia a Citate'skej gramotnosti
V primarnom vzdelavani, apreto Vplanovanom vyskume overujeme naSe
predpoklady na zaklade pedagogického experimentu.

V jednotlivych kapitolach sme sa zamerali na vymedzenie jazykovej
a Citatel'skej gramotnosti, kritického myslenia a didaktickych pristupov uditel’a
Vv pristupe k literdrnemu textu, za ktory povazujeme aj metddy tvorivej dramatiky,
konkrétne techniky rolovej hry. Uvodné podkapitoly st venované teoretickym
vychodiskam, ktoré uzko stvisia s realizovanym vyskumom. Tieto podkapitoly
podavaju presny obraz o faktoch a doterajsich vyskumoch v takom rozsahu, aby



bolo mozné vo vedeckej Casti prace prepojit’ jednotlivé vysledky vyskumu
s teoretickymi poznatkami. Po teoretickej Casti prace sa nasledne venujeme jasnej
definicii metodoldgie vyskumu, ktora tvori zakladny obraz o tom, akym sposobom
bol vyskum realizovany. Nasledne sa v praci venujeme konkrétnym vysledkom,
ktoré boli dosiahnuté v realizovanom vyskume. Zavere¢na kapitola prace sa
zameriava na interpretaciu vysledkov a naslednym porovnanim a hl'adanim suvisu
uz s realizovanymi vyskumami.

Sme nazoru, ze na zadklade predkladanych teoretickych vychodisk, vysledkov
realizovaného vyskumu a odportcaniami pre vedu a vyskum pedagogicku prax
v z&vere prace mozno jasne konstatovat’ dosledky aktivizujucich metdd na Citatel'ska
gramotnost’ s dérazom na stimulaciu kritického myslenia v primarnom vzdelavani.
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2 SUCASNY STAV RIESENEJ PROBLEMATIKY

V naSej praci vychadzame z predchadzajucich zisteni, ktoré sme spracovali v
teoretickej Casti zaverecnej prace. Vychodiskom pre formulovanie hypotéz, S
ktorymi sme do vyskumu vstupovali. Téma naSej prace uzko suvisi nielen so
stimulmi ku kritickému mysleniu v podobe aktivizujucich metod, ale aj s CitateI'skou
gramotnost’'ou, kde vychadzame z definicie Ladanyiovej (2007) a Liptakovej (2011).
Uvedené autorky ju definuji ako schopnost porozumiet réznym druhom textu
s reSpektovanim viacroviiového charakteru procesov porozumenia a schopnost’
vyuzit spracované informacie na ucebné a komunikacné ciele. Tato Citatel'ska
schopnost’ je vysledkom schopnosti vyuzivat mysSlienkové operacie Citatela, v
nasom pripade ziaka primarneho vzdelavania. Ako nastroj k skimaniu, sme v naSom
vyskume vyuzili ¢itankové texty, ktorymi sme sa ststredili na skimanie $tyroch
trovni porozumenia textu v explicitnej i implicitnej rovine textu: identifikacia,
vyvodenie, interpreticia a hodnotenie (PIRLS, Obrancova, 2004). V suvislosti s
nasou pracou, nam ide nielen o Citanie s porozumenim, ale aj o stimulaciu kritického
myslenia.

Podl'a Kloostera (2000) moZzeme za znaky kritického myslenia povaZzovat’,
ak ziak vyslovi svoje vlastné presvedCenie, ¢i nazor, ak pracuje s faktami, je
vnimavy vo¢i rieSeniam problému, ma na jeho rieSenie padne argumenty, ktoré
dokéazu logicky preukazat. Uvedené znaky budeme u Ziakov sledovat. Spomedzi
aktivizujicich metod, ktoré mozu ucitelia na vyucovani literarneho textu vyuzivat
st aj metddy tvorivej dramatiky, konkrétne jej zakladna metdda hra v role. Uvedena
metdéda méa svoje techniky. Stidiom literatiry sme zistili, e uplatiiovanim tychto
technik na hodinach literatury Vv stvislosti s vyskumom pisala vo svojich §tadiach
len Kollarova (2005, 2018). Autori, ktori sa venuju tvorivej dramatike alebo
rolovych hram vo vyucovani ich skor spajaji s umeleckou interpreticiou alebo s
vyucbou cudzich jazykov pri overovani vedomosti. Aj to je dovod, pre¢o sme sa
rozhodli pre ich skimanie v ramci nasej témy. Tvorivou dramatikou a jej
uplathovanim do vyucovacieho procesu sa venuju viaceri autori ako Kollarova
(2005), ale aj Valenta (2008), Gubricova, Blahova, Svozilova a pod. Aj napriek
tomu, ze existuju rozne publikacie a stidie o vyucovacich metédach, chybaji nam
vyskumy zamerané na metddy tvorivej dramatiky, konkrétne hry v role, aplikované
pri praci s literarnym textom na primarnom stupni vzdeldvania. Prostrednictvom
rolovych hier moze ucitel’ zistit’, do akej miery ziak rozumie téme, jazyku a deju.
Kollarova a Fenyvesiova (2013) tvrdia, Ze tvoriva dramatika, konkrétne situacné
hry, vedu ziaka k vnutornej interpretacii (deSifruji myslienku, kde sa ziak
rozhoduje pre vlastné spravanie a konanie) a k vonkajSej interpreticii (Ziak vie
interpretovat’ svoje rozhodnutie, napr. pohybom, zvukom, slovom). Podla
Machkovej (1992, In Valenta, 1998) maju rolové hry svoj ciel’ nielen v oblasti
myslenia, a to v planovani, rozhodovani, pochopeni, rieSeni ¢i fantdzii, ale aj
Vv oblasti komunikécie. Nasim zamerom je preskumat, ¢i mézu techniky rolovej hry
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suvisiet’ s rozvijanim komunika¢nych schopnosti. V naSom vyskumnom badani sme
rovnako zistovali, ¢i mdézeme konkrétnymi technikami rolovej hry stimulovat’ aj
kritické myslenie. V nasom vyskumnom badani sme zistovali, ¢i mozeme
technikami rolovej hry stimulovat aj kritické myslenie. Schopnosti kritického
myslenia st naucitelné, ¢o dokazuju $tudie Connerly (2005), Tous, Tahriri a
Haghighi (2015, In Kosturkova, 2016). Autori zistili, Ze vedenie diskusie ma
Statisticky vyznamny efekt na Citatel'skii gramotnost’. Prave technikami rolovych
hier mdézeme viest' ziakov k diskusii, k rozvijaniu deja, k presviedCaniu, k
vysloveniu prosby &i rady, a hlavne prezentovaniu argumentov. Rovnako aj Kotrba a
Lacina (2010) hovoria, Zze aktivizujuice metédy rozvijaji okrem iného aj
komunikacné schopnosti, ¢i kritické myslenie. Z uvedenych tvrdeni prichdadzame k
predpokladu, ze techniky rolovej hry mézu mat’ ucinok nielen na Citatel'ska
gramotnost’, ale aj na stimulaciu kritického myslenia.

Ak porovnavame nase vysledky s vysledkami inych autorov, ktori skumali
uvedeni problematiku zistujeme, Ze nami realizovany vyskum vyznamnym
sposobom dopliia uz realizované vyskumy.V nasej praci sme spojili dve zlozky —
aktivizujiice metddy a kritické myslenie, priCom sme sledovali vplyv aktivizujucich
metdd na stimuléciu kritického myslenia a Citania s porozumenim. Zaoberali sme sa
aj tym, ze ucitel’ ako osobnost’ musi byt’ pripraveny na to, naucit’ ziakov schopnosti
kriticky mysliet. Ferencova (2017) sa vo svojom vyskume zaoberala problematikou
hodnotiaceho myslenia ako zakladného pilieru kritického myslenia a jeho rozvijania.
Vramci toho skimala ako buduci ugitelia ZS, dokazu implementovat prvky
rozvijajuce hodnotiace myslenie ziakov na vyucovani pri planovani vyucovacieho
procesu. Zistilo sa, ze Studenti vo vys$ej miere planuju vyuéovaci proces s oh'adom
a doérazom na rozvoj nizsich kognitivnych procesov. Edukacné ciele boli orientované
vyrazne na rozvijanie zapamitavania a porozumenia. Rovnako aj vyber metod,
organizac¢nych foriem, formulacia uc¢ebnych uloh nasvedcuju tomu, ze Studenti klada
doraz na rozvoj nizSich kognitivnych funkcii. V nasej praci sa venujeme prave
zarad’'ovaniu takych metdd, ktoré rozvijaji vySSie kognitivne funkcie podla
Bloomovej taxonémie —analyza, syntéza a hodnotenie. Vyskumom zameranom na
analyzu tloh v uéebniciach slovenského jazyka pre 3. a 4. ro¢nik zakladnej skoly sa
zaoberala Kesselova (2005). Zistila, ze inStrukcie niZzSej kognitivnej urovne
(reprodukcia, aplikdcia) si v pomere k inStrukcidm vysSej urovne (produkcia,
hodnotenie) priblizne 3:1. Otazkou ostdva, ¢i sa na hodindch s ulohami, kde sa
vyzaduju vyssie myslienkové procesy vobec nepracuje, a ak aj ano, ¢i Ziaci skuto¢ne
dospeju k odpovediam zodpovedajicim kognitivnemu stupniu otazky. Najvicsia Cast’
slovenskych deti bola uspesna v takych typoch uloh, ktoré maji vo vyucovani
najvacsiu preferenciu. Hoci sa vyuCovanie materinského jazyka v teorii
charakterizuje ako komunikacné a poznavacie, v praxi ma nadalej charakter
reprodukéného vybavovania vedomosti z paméti, vyhl'adavania udajov priamo
uvedenych v texte, pripadne aplikacie pravidla, ktoré smeruje k jedinej spravnej
odpovedi.



Vyskumom zameranom na to, aké poziadavky maji Ziaci na vyucbu sa
zaoberala Sitna (2009). Z jej vyskumu vyplyva, Ze na prvom mieste prejavuju
najvacsi zaujem o skupinové vyucovanie formou kooperativnej vyucby v mensich
skupinach. Hry, sutaze a kvizy skonéili na tretom mieste. Postupne na nizsich
prieckach sa objavili samostatnd praca na hodine, Citanie za Ucelom ziskania
informacii a na desiatom mieste bol vyklad ucitel'a. Z vyskumu jasne vyplyva zmena
pristupu ucitel'ov vo vyucbe a viac prace s motivaciou k uceniu a ziskavania novych
informacii. Pokladame za dolezité, aky pristup, v nasom pripade didakticky pristup
k literarnemu textu, ucitel’ zvoli. Nasou metdédou k jeho rozvijaniu boli techniky
rolovej hry. O technikidch rolovej hry realizovala vyskum Kollarova (2018),
v ktorom zistovala a porovnavala Groveni porozumenia prostrednictvom tradi¢nych
a aktivizujucich metdd (technik rolovej hry s dérazom na po¢uvanie s porozumenim.
Aj nas realizovany vyskum mozeme povazovat' za vhodné rozSirenie uvedenych
vyskumov a zarovenn mézeme konStatovat, ze nim moéZeme prispiet k rozvoju
pedagogickej tedrie, konkrétne k rieSeniu problematiky Citatel'skej gramotnosti so
zvySenou pozornostou na kritické myslenie.

10



3 CIELE A ULOHY DIZERTACNEJ PRACE

V nasej praci sme sa sustredili na rieSenie vyskumného problému:
Stimuldcia kritického myslenia technikami rolovej hry pri praci s literarnym textom,
S dorazom na Citanie s porozumenim.

Nas vyskum ma kvantitativno — kvalitativny charakter. Z nasho pohladu ide o
spojenie pristupov, ktorych kombindcia umoziuje vyvazenie ich silnych a slabych
stranok.Z vyskumného problému sme sformulovali primarny ciel’ vyskumu:

Zistit, do akej miery mozu byt ucinné techniky rolovej hry pre stimuldciu kritického
myslenia a ¢itania s porozumenim pri praci s literarnym textom

Na zéklade uvedeného hlavného ciel’a prace a myslienky aplikovat aktivizujice

metddy pri praci s literarnym textom, mozno definovat’ d’alsie Ciastkové ciele, ktoré
na hlavny ciel’ prace bezprostredne nadvézuju. Patria k nim:

e identifikovat, analyzovat’ a vysvetlit’ pripadné zhody a rozdiely vo vnimani
ziakov aich vnutornej interpretdcii literarneho textu v zavislosti od
uplatnenia vyucovacich metod,

e zistit, aky vplyv m6zu mat’ aktivizujice metdody na Girovne, resp. stupne
¢itania s porozumenim,

e obsahovou analyzou vypovedi participantov zistit, do akej miery moZeme
technikami rolovej hry stimulovat’ ich kritické myslenie.

Aby bolo mozné splnit’ primarny ciel’ a ¢iastkové ciele dizertacnej prace,
stanovili sme si nasledovné tlohy:
Uloha 1: Analyzovat zdroje poznatkov o kritickom mysleni, &itani s porozumenim
a aktivizujucich metddach a zistit’ aktualny stav rieSenej problematiky o vysledkoch
pribuznych vyskumov realizovanych v tejto oblasti.
Uloha 2: Oslovenie vedenia koly a uéitelov, rozhovor s ugitePmi. Informativny
stihlas od rodicov.
Uloha 3: Zostavit' vyskumné néstroje:

e priecbezne zostavovat subor aktivzujuicich metod k literdarnym textom,
ktoré budeme vyuzivat v experimentdlnej skupine (tu bude nutna aj
dramaturgia vyberu 16 literarnych textov z Citanky),

e 16 didaktickych testov vlastnej konstrukcie k vybranym textom,

o zadat tému eseje.

Uloha 4: Vybrat' vyskumny sibor: experimentalnu a kontrolnii skupinu, resp. 2
experimentalne a 2 kontrolné triedy. Navrhujeme tento pocet z toho dovodu, aby
sme dokazali naozaj kvalitativne do hibky vyhodnotit’ vyroky participantov, resp. aj
ich otazky k textom.

Uloha 5: Zrealizovat pedagogicky experiment, zhromazdit' a nasledne interpretovat’,
analyzovat’ a vyhodnotit’ data.
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Uloha 6: Napisat zavereni vyskumni spravu, diskusiu a odpori¢ania pre
pedagogicku prax a pedagogicky vyskum.

12



3.1 Vyskumné otazky a hypotézy

Kliacovou vyskumnou otdzkou ndsho vyskumu bude:

Ktoré rozdiely moéZeme pozorovat’ pri ¢itani s porozumenim s dérazom na

kritické myslenie medzi experimentalnym a kontrolnym vyskumnym siiborom?
Prave prostrednictvom porozumenia textu v implicitnej rovine mdzeme

zistit aj uroven schopnosti kriticky mysliet. Vieme to zistit prave vyrokmi

participantov, ich schopnosti tvorit’ a klast’ otazku, vyjadrovat’ svoje myslienky a

operovat’ so slovami.

H1: Ak pouzijeme pri praci s literarnym textom techniky rolovej hry, ziaci dosiahnu

pri Citani s porozumenim lepsie vysledky v implicitnej rovine, nez Ziaci vedeni

tradicnym pristupom k literdarnemu textu

H2: Ak pouzijeme pri prdci s literdrnym textom techniky rolovej hry bude stimuldacia

kritického myslenia pre Ziakov ucinnejsia, nez ked pristupime k literarnemu textu

tradi¢nym spésobom.

Zdovodnenie:

Prostrednictvom hypotéz sme vyslovili predpoklad o zlepSeni trovne kritického

myslenia, ktoré sa prejavi Vv pisanej re¢i participantov. Formulacia hypotéz

vychadzala zo skutoCnosti, ze ziaci v experimentalnych a kontrolnych skupinach

mali priblizne rovnaké vysledky v didaktickych testoch, ktoré merali Groven ¢itania

S porozumenim a kritického myslenia.

3.2 Charakteristika vyskumnej vzorky

Vyskumu zameraného na zistovanie vplyvu aktivizujucich metéod na
stimulaciu kritického myslenia a ¢itania s porozumenim sa zucastnili ziaci zakladnej
$koly v Bratislave. Vybrali sme $kolu, ktord postupuje podl'a jazykového variantu,
resp. ma rozsirenu vyucbu o anglicky jazyk — 5 hodin tyzdenne od 1. ro¢nika. Tu
sme predpokladali, ze participant maji rozvinuté myslienkové operacie a bohatsiu
slovni zasobu, nemaji poruchy ucenia. Vybrali sme tento subor preto, Ze je tu
predpoklad, Ze deti sa intenzivne rozvijaji po jazykovej stranke, a preto sa
predpokladd, ze maji pestri slovnu zasobu.Pre potreby nasho vyskumu sme si
zvolili 4 triedy - 2 triedy (experimentalna a kontrolnd) 3. ro¢nika a 2 triedy
(experimentalna a kontrolna) 4. ro¢nika zakladnej Skoly. ISlo o zamerny vyber
sukjektov experimentu. V dvoch kontrolnych triedach prebiehala tradi¢na vyucba,
kde wucili ucitelia s dosiahnutym magisterskym stupnom vzdelania v odbore.
Ucitel'stvo pre primarne vzdelavanie. Ani jeden z ucitelov nemal absolvovanu 1.
atestaciu. V dvoch experimentalnych triedach prebiehala vyucba s vyuzitim technik
rolovej hry, s ucitelom s dosiahnutym magisterskym stupiiom vzdelania v odbore
Ucitel'stvo pre primarne vzdeldvanie s absolvovanym kurzom Tvorivej dramatiky.
Do vyskumu boli zaradené triedy s poctom participantov, ktorych uvadzame v
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tabul’ke. Hoci sa jednd o experiment, o je typickd metéda pre kvantitativne
orientovanu stratégiu vyskumu, budeme pouzivat v shvislosti so vzorkou
participant, pretoze sa vo vyhodnocovani sustredime skor pri viacerych vyskumnych
nastrojoch na kvalitativnu stranku komunikac¢nych vyrokov participantov.

Vyskumu sa zicastnilo celkom 56 participantov v oboch ro¢nikoch.
Participanti z kazdej triedy dosahovali priblizne rovnaké Studijné vysledky z
predmetu Slovensky jazyk. Ziakov sme rozdelili do experimentalnych a kontrolnych
skupin na zéklade didaktického testu vlastnej konstrukcie zohl'adiiujtici Styri irovne
porozumenia textu. Testovali sme viacero tried a vybrané triedy nam vysli zhodne.
Dovodom pre uvedeny sposob rozdelenia bola skutocnost’, ze vysledky testu mézu
byt rozlicné a zavedenie didaktickych testov a aktivizujucich metéd mdze byt
skreslené. Preto sme rozdelili Ziakov na priblizne rovnaké skupiny s ohladom na
vysledky Gvodného didaktického testu. Tymto sme eliminovali tvrdenie, Ze v jednej
skupine budu vysledky lepSie. V experimentalnej skupine ziakov sme pocas 6
mesiacov robili experimentalne zasahy v tom zmysle, ze sme aplikovali aktivizujice
metddy a v kontrolnej skupine sme pocas celého vyskumu postupovali tradiénymi
metddami — ¢itanie, rozpravanie, vysvetlovanie, tak ako st participant vyucovani so
svojou ulitelkou. Jedinou zmenou pre nich bolo, ze za konkrétnymi textami z
¢itanky, ktoré boli sucastou vyskumu, v zavere urobili didakticky test (na konci
vyskumu vystupny didakticky test). Jednalo sa o rovnaké texty, aj didaktické testy.
Vsetky literarne texty vychadzali z Citanky pre 3. a 4. ro¢nik. Aby sme dodrzali
etiku vyskumu, vSetci ziaci mali prideleny kod, pod ktorym pocas celej doby
vyskumu pracovali. Pri vybere vyskumnej vzorky ucitelov sme brali do uvahy
spdsob vyucby, ziadny uéitel’ nemal absolvovan( prvu atestaciu.

3.3 Metody pedagogického vyskumu

Pri vybere metdd a vyskumnych nastrojov pre testovanie sformulovanych hypotéz
sme reSpektovali fakt, ze v realizovanom vyskume ide o vzdjomné pdsobenie
vyucovania s podporou aktivizujucich metdéd voci kritickému mysleniu a Citaniu s
porozumenim. V intenciach ciel'ov nasej prace sme zvolili pedagogicky experiment.
Kedze realizovany experiment bol aplikovany v dvoch ro¢nikoch, experiment sa
zucastnili 2 experimentalne a 2 kontrolné skupiny. Experimentdlna a kontrolna
skupina kazdého ro¢nika bola vyucovana rozdielnym ucitelom v experimentalnej
skupine ako v kontrolnej, a to dvakrat do mesiaca v obdobi Siestich mesiacov.
Vyucovanie prebiehalo pod vedenim vyskumnej osoby v plnom rozsahu.

Vyuzili sme pedagogicky experiment, kde sme v jeho tvode vyuzili v
experimentalnej skupine priame pozorovanie, pomocou ktorého sme vo
vypovediach Ziakov zaznamenévali bohatost’ vetnych konstrukceii, vyjadrovanie sa k
téme, ktoré sme kvalitativne vyhodnotili.

Nezavislou premennou boli didaktické testy a zavislou premennou bol u¢inok
na Citatel'sk gramotnost’ a kritické myslenie.
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Pre potreby nasho vyskumu boli vyuzité nasledovné vyskumné nastroje:

vstupné a vystupné didaktické testy vlastnej konStrukcie zamerané na Styri
urovne porozumenia textu, -urovne PISA,

literarne texty z Citanky pre 3. a 4. roénik,

subor aktivit, resp. technik rolovej hry pre pracu s literarnym textom, ktoré
sme vyuzili v experimentalnej skupine. Ako sme uviedli v teoretickej Casti
techniky rolovej hry boli navrhnuté k jednotlivym Grovniam porozumenia
textu.

didaktické testy vlastnej konStrukcie k vybranym textom zamerané na
meranie Styroch Grovni porozumenia textu,

Priprava témy pre potreby pisomnej eseje,

Formulacia otizky — otazka bola formulovand po precitani kazdého
literarneho textu, ktord sme vyhodnotili zv1ast.

Na meranie implicitnej Grovne Citania s porozumenim a kritického myslenia
sme vyuzili:

didaktickeé testy vlastnej konStrukcie. Turek (2005, s. 230) definuje
didaktické testy ako “moderné prostriedky na zistovanie kvality vedomosti
a zrucnosti uciacich sa subjektov.” Tvorba didaktického testu spocivala v
zadani otazok, ktoré vyjadrovali Styri zakladné urovne porozumenia textu
podla merani PISA, a to: identifikacia, vyvodzovanie, interpreticia a
hodnotenie textu. Prvy didakticky test, tzv. pretest, Ziaci vypracovali v
oktobri 2019, pri¢om obsahoval po dve otazky na kazda tGroven. Od tohto
pretestu sme ziakom predkladali didaktické testy vo frekvencii kazdé dva
tyzdne. Z toho vyplyva Ze ziaci experimentalnej a kontrolnej skupiny mali
dvakrat do mesiaca experimentalny zasah formou didaktickych testov. Na
konci obdobia Siestich mesiacov, v marci 2020 sme dali ziakom vypracovat’
postest, ktory zohladiioval rovnaké kritéria ako pretest. AvSak na
implicitni Uroven porozumenia textu (interpretdcia, hodnotenie) sme
ziakom polozili po tri otdzky a na explicitni uroven (identifikécia,
vyvodenie) sme polozili po jednej otazke.

Na vyhodnocovanie otvorenych vypovedi participantov sme vyuzili:

Skalovanie, kde sme Ciselne vyjadrili kvalitativne udaje. Bodovali sme
nasledovne: 0 bodov bolo, ak participant neodpovedal alebo odpovedal
nespravne. 1 bod sme pridelili v tom pripade, ak odpoved ciastocne
spravna. 2 bodmi bola hodnotena polpolozka, ak participant odpovedal
uplne spravne alebo odpoved mala implicitny vyznam.
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3. 4 Organizacia vyskumu

Vsetkym triedam sme rozdali vstupné didaktické testy. Didaktické testy sme
kvantitativne vyhodnotili — percentualne a preniesli aj do klasifikicie. Po vstupdam
testovani tried sme rozdelili experimentalnu (ES) a kontrolnii skupinu (KS) v
kazdom rocniku. Nasledne bola realizovana vyucba, kde sme postupovali
nasledovne:
e ES1 a ES2 — literarne texty sme podporili didaktickymi testami a
technikami rolovej hry,
e KS1 a KS2 — literarne texty sme oducili bez vyuzitia technik rolovej hry,
iba s pomocou didaktickych testov.

Realizacia vyucovacej hodiny v experimentalnej skupine vyzerala nasledovne:

Uvod kazdej vyuovacej hodiny sme zacali aktivizujicimi metodami,
konkrétne technikami rolovej hry, priCom ziaci vedeli len autora a nazov textu.
Techniky rolovej hry boli zamerané na klicové, pripadne naro¢nejsie pasaze textu
vzhl'adom na jeho porozumenie, pripadne rozhodovanie hrdinu a pod. Najcastejsie
vyuzivanou technikou bola Alej, Horiica stolicka a Hra v role vzdy prisposobené
k danému literarnemu textu. Ostatné techniky rolovej hry sme vyuzivali sporadicky.
Pocas aktivit sme viedli priame pozorovanie, kde sme sa zamerali na vyjadrovanie
ziakov, konkrétne na vety z hl'adiska vetnej konstrukcie a na reakcie k téme, ktoré
sme si zaznamenavali do pozorovacieho harku. Po aktivitach si ziaci tichym ¢itanim
precitali text. Po precitani textu dostali didakticky test., ktory obsahoval 8 otazok.
Otazky boli zamerané na 4 urovne porozumenia textu podla poziadaviek PISA
(identifikacia, vyvodenie, interpretacia a hodnotenie). Na konci didaktického testu
bol priestor na formulaciu otazky Ziaka, ktorou sme sledovali posun v implicitnej
rovine Citania s porozumenim a uroven kritického myslenia. V zavere hodiny sme
zhodnotili zrealizované aktivity a didakticky test.

Realizacia vyucovacej hodiny v kontrolnej skupine bola oducena nasledovne:

Po motivaénej Casti hodiny si ziaci spolo¢ne Citali literarny text, venovali sa
otazkam po textom, nasledne si individualne tichym c¢itanim precitali literarny text.
Po precitani literarneho textu sme ziakom rozdali rovnaké didaktické testy ako
Vv experimentalnej skupine. Ziaci kontrolnej skupiny na konci didaktického testu
polozili otdzku, ktord sa mala tykat’ obsahu textu. Zaver bol venovany zhodnoteniu
hodiny.

Pocas vyskumného obdobia, ktoré trvalo v obdobi oktéber 2019 — marec
2020, sme vo frekvencii dvakrat mesa¢ne obom skupindm zadavali Kk pre¢itanym
literarnym textom didaktické testy, ktoré mali za ulohu rozvijat Ccitanie
S porozumenim a Citatel'ski gramotnost’ vo vsetkych 4 urovniach porozumenia textu.
Po vypracovani kazdého literarneho textu ziaci polozili jednu otdzku, ktorou sme
sledovali posun v implicitnej irovni ¢itania s porozumenim a v kritickom mysleni.

V zéavere experimentu sme znovu predlozili ziakom postest a sledovali tym
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diferenciu jednotlivych zmien v kritickom myslenim, ktoré sa prejavuje vo
verbalnom ¢i pisomnom vyjadrovani sa ziakov. Vystupnym postestom sme
kvantitativne data vyhodnotili a preniesli nasledne do klasifikacie.
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4 Z.VYSLEDKOV VYSKUMU

Vyskum zamerany na sledovanie U¢innosti aktivizujucich metéd na Citanie
S porozumenim a kritické myslenie sme realizovali vyuzitim pedagogického
experimentu. Merali sme vysledky v jednotlivych urovniach ¢itania s porozumenim
a prostrednictvom otazky k textu troven kritického myslenia pred a po realizacii
experimentu. Prostrednictvom pozorovania sme sledovali bohatost’ vetnych
konstrukeii, ktoré sme nésledne kvalitativne vyhodnotili a prostrednictvom eseje
sme hodnotili zmeny v uvazovani medzi kontrolnou a experimentilnou skupinou.
Aby sme mohli platnost’ vysledkov potvrdit' alebo vyvratit, bolo nutné overit
hlavnu vyskumnu otazku, ktoré znela:

Ktoré rozdiely mozeme pozorovat pri Citani s porozumenim s dorazom na kritické
myslenie medzi experimentdlnym a kontrolnym vyskumnym suborom?

K tomu, aby sme uvedené javy mohli sledovat’, sformulovali sme najskor H1.

HI: Ak pouZijeme pri prdci s literarnym textom techniky rolovej hry, Ziaci dosiahnu
pri Citani s porozumenim lepsSie vysledky v implicitnej rovine, nez Ziaci vedeni
tradicnym pristupom k literarnemu textu

Platnost’ hypotézy H2sme overovali prostrednictvom hodnét dosiahnutych podla
urovne poloZenej otazky po vstupnom a vystupnom didaktickom teste
a prostrednictvom kvalitativneho hodnotenia eseji. Hypotéza H2 znie:

H2: Ak pouzijeme pri praci s literarnym textom techniky rolovej hry bude stimuldciu
kritického myslenia Ziakov ucinnejsia, nez ked pristupime k literarnemu textu
tradi¢nym spésobom.

Kritériom pri overovani platnosti hypotézy H2 bola tGroveni poloZenej otazky po
vstupnom a vystupnom didaktickom teste. V nasledujice tabulke uvadzame ako
sme hodnotili jednotlivé urovne polozenych otazok.

Potvrdenim platnosti hypotézy H1 a hypotézy H2 v 3. a 4. ro¢niku mézeme
zaroven jednozna¢ne potvrdit’ odpoved’ na hlavnu vyskumnt otazku, a teda, ktoré
rozdiely mdzeme pozorovat’ pri Citani s porozumenim s dorazom na kritické
myslenie medzi experimentdlnym a kontrolnym vyskumnym = suborom.
V experimentalnej skupine sme zaznamenali bohatSiu vetni konstrukciu, odpovede,
ktoré maju implicitny vyznam a vyjadrovanie sa v 2. osobe jednotného ¢isla.

Nasou dalsou vyskumnou metédou, ktorou sme sledovali wcinok
aktivizujicich metdd na rozvijanie myslenia a re¢i ziakov, bola esej. Mistrik (1997)
definuje esej ako Zaner, v ktorom je vtipne, duchaplne, Zivo napisand uvaha
s literarno — umeleckou alebo filozofickou tematikou.

Témou eseje pre obidva rocniky bolo: V' com vidis prepojenie literdarneho
textu s beznym zZivotom. V 3. ro¢niku v kontrolnej skupine sme zaznamenali kratke,
strohé vyjadrovanie, ktoré sa prevazne viazalo k pojmu kniha anie kpojmu
literarny text. Uvadzame niektoré vetné konstrukcie ziakov z kontrolnej skupiny:
Vdaka knihe mam lepsiu slovnu zasobu. Mozeme sa pri nich zabavif. Pacia sa mi
pribehy, ktoré su srandovné. Naproti tomu, uvadzame vety ziakov
z experimentalnej skupiny, ktori rovnako porozumeli zadaniu v stvislosti s pojmom
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kniha, avSak ich vyjadrovanie nie si len jednoduché vety, ale bohaté vetné
konstrukcie: V knihe Harry Potter som sa dozvedel, ako konaju odvaizni a statocni
ludia. Zistil som aj to, Ze existuju zIli a zakerni ludia. Naucil som sa viac veci. Je
spravne bojovat za dobro. Je spravne byt odvazny, ked’ treba. K ludom by sme mali
byt dobri. Je spravne nikdy sa nevzdavat. Mozete vyhrat, aj ked’ sa zda, ze nemate
sancu. Musite si verit. \ experimentalnej skupine Zziaci velakrat prirovnavali
konkrétne situacie, ktoré sa naucili k literarnym dielam, popisovali pocity a emocie,
ktoré pri ¢itani literarneho textu zazivali: Literarny text mi pomdha porozumiet inym
ludom. Napriklad v Pipi Dlhej Pancuche su deti, ktorych ini Sikanuju. Takze
rozumiem ako sa také deti citia. Literdrny text mi moze pomoct pri pochopeni inych
ludi, byt Cestny, odvizny a dobrosrdecny. V kontrolnej skupine sme zaznamenali
skor vety, ktoré uvadzali, o ¢om Zziaci radi Citaja: Rada citam o zvieratkdach, lebo ich
mam rada. Paci sa mi citat o zahaddach a ich rieSeniach.

U ziakov 4. ro¢niku sme si v kontrolnej a experimentalnej skupine v§imli
tiez rozdiely, ato najmd vo vyjadrovani sa, v bohatosti vetnych konstrukcii, ¢i
zaznamenavani pocitov, ¢i emoécii. V kontrolnej skupine Ziaci pisali o tom, ¢o im
prinasa literarny text po praktickej stranke a vyroky Ziakov boli vel'mi vSeobecné:
Literarne texty rozvijaju nasu fantaziu, ked sa vcitime do pribehu a prindsaju nam
radost a uspokojenie. Texty su v nasom zivote velmi dolezité, pretoze mozeme
porozumiet novym informdciam. Ucia nas nové slova a ich vyznamy. Ucia nas nové
veci, napriklad varit, ked’ si precitame recept. Literarny text nam zlepsuje ndaladu
a zabudame na problémy.U vicsiny ludi, ked Ccitaju, zlepsi sa im gramatika.
V experimentalnej skupine chceme poukazat' na to, ze ziaci popisovali to, ¢o im
prinasa text do ich bezného zivota: Prirovnavali texty ku konkrétnym situaciam
a Castokrat uvadzali, ze im texty pomahaju riesit urCité problémy. Uvadzame
niektoré priklady: Ked’ ma hlavna postava pribehu problémy, mozes zistit, Ze taky
problém mds aj ty a pribeh ta moéze naucit ako ten probléem vyriesit. Dielo Mimi
a Liza ma naucilo, Ze sa mame mat radi, aj ked sme ini. V diele Matilda som sa
naucila, Ze nie kazdy md také Stastie, Ze sa narodi do dobrej rodiny. Ziaci
experimentalnej skupiny si jasne uvedomuju spojitost’ literarneho textu, v tomto
pripade diela, ¢i knihy, s beznym, redlnym Zivotom a na tito spojitost’ poukazuju.

Zuvedenych zisteni vyplyva, Ze experimentalna skupina v oboch
ro¢nikoch, v ktorej boli aplikované aktivizujuce metddy, konkrétne techniky rolovej
hry, dosahuje v mysleni, ktoré sa odraza v reci, resp. pisanej podobe ziakov bohatSie
vetné konstrukcie, ¢i rozlicné nazeranie na literarny text. Experimentalna skupina sa
vo svojich esejach vyjadrovala zlozitejSie, poukazovala na literarny text ako na
nastroj k rieSeniu ich problémov, pomdcku k nazeraniu na bezny zivot, v ktorom
rieSime podobné situdcie. Kdezto kontrolna skupina sa vyjadrovala jednoduchymi
vetami a zameriavala sa na to, ¢o im prinasa literarny text do Zivota v zmysle
rozvoja slovnej zéasoby, ¢i fantdzie. Z tychto zisteni usudzujeme, ze aktivizujlice
metody su pre rozvijanie myslenia a reci pri praci s literdrnym textom ucinnejsie
ako tradi¢né vyucovanie.

Nasou dalSou vyskumnou metédou bolo priame pozorovanie, a to
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konkrétne v experimentalnych skupinach v 3. a4. ro¢niku. Prostrednictvom
pozorovanie sme sledovali vyjadrovanie ziakov, konkrétne vety z hl'adiska vetnej
konstrukcie a reakcie k téme, ktoré sme si zaznamenavali do pozorovacieho harku.
Vzdy pred tichym ¢itanim literarneho textu sme sa so ziakmi zahrali 3 techniky
rolovej hry, najCastejSie Hra v role, Aleja a Horica stolicka. V uvode experimentu
sa ziaci pri technike rolovej hry Horica stolicka, kde mali radit’ hlavnému hrdinovi,
vyjadrovali ¢o by mu poradili oni. Na otazku: Co by si poradil Patrikovi
Kminovi? (postava zlodeja). Ziaci odpovedali: Poradila by som mu, aby nekradol
a aby si nasiel pracu. Nech sa prizna. Aby prestal kradnut’ a pomdhal by. Priblizne
po 3. hodine Ziaci zmenili spdsob vyjadrovania na 2. osobu jednotného &isla. Ziaci
sa tak prihovarali priamo hrdinovi, akoby boli priamo pritomni v situdcii. Na otazku:
Co by si poradil ¢loveku, ktory si zlomi nohu? odpovedali: Zavoldm ti zdchranku.
Zavolam zachranku, aby sme ti pomohli. Zoberiem ta za pani ucitelkou triednou.
Vidime, ze techniky rolovej hry pomahaju ziakom ocitnit sa priamo v situacii
V beznom Zivote, vyjadrovat’ sa priamo k osobe azamysliet sa nad spésobom
rieSenia problému. NajradSej chceli absolvovat’ techniku rolovej hry Horiica
stolicka. Pri tejto technike boli ziaci vel'mi aktivni, striedali sa a ich vyjadrovanie
bolo bohaté na vetné konstrukcie. Menej sa vyjadrovali pri metode Rozhovor s
imagindarnou postavou alebo Rola odbornika, ¢o povazujeme za narocnejsiu
techniku. Pri tejto technike nemali istotu v reCovom prejave, pretoze sa nevedeli
odborne vyjadrovat’.

Hypotézou H1 sme zistovali, ¢i pri pouziti technik rolovej hry pri praci s
literarnym textom ziaci dosiahnu pri Citani s porozumenim lepSie vysledky v
implicitnej rovine, nez ziaci vedeni tradi¢nym pristupom k literarnemu textu.
V experimentalnej skupine doglo k vyraznej§i zmenam v implicitnej rovine. Ziaci
prejavili najvacsie rozdiely vo vypovediach v trovni C (interpretacia) a arovni D
(hodnotenie). Domnievame sa, 7e zmeny boli zapri¢inené najma aktivizovanim
ziakov pred Citanim literdrneho textu vo vyuCovacom procese, ale aj aplikaciou
didaktickych testoch zameranych na 4 t{rovne porozumenia textu. Na zaklade
opisnej Statistiky a Statistického testu sme potvrdili platnost’ hypotézy HI1. Jej
potvrdenie sme interpretovali tak, ze aktivizujice metddy st U€inné pri rozvijani
implicitnej roviny literarneho textu, jeho Citania s porozumenim.

Hypotéza H2 bola zamerana na to, Ze ak pouzijem pri praci s literarnym
textom techniky rolovej hry, bude stimulacia kritického myslenia ziakov G¢innejsia,
nez ked’ pristipime k literdrnemu textu tradicnym spdsobom. Overovali sme ju
prostrednictvom otazky stvisiacej s obsahom literarneho textu, ktora bola vytvorena
ziakom po vypracovani didaktického testu, prostrednictvom eseji a vyhodnotenia D
urovne v implicitnej rovine literArneho textu. Zistili sme, Ze v kontrolnej skupine
ziaci zacali klast otazky urovne D (hodnotenie), Co prisudzujeme tomu, Zze
v didaktickych textoch sdanymi otazkami pracovali. Tu sa ndm vynara nova
hypotéza, ktorda moze byt predmetom dalSicho skimania, a teda, ak budu ziaci
pracovat’ s otazkami vyssich trovni (interpretacia a hodnotenie), predpokladame, ze
tieto otazky zacnu klast’ aj oni. Eseje sme vyhodnotili kvalitativne prostrednictvom
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vyrokov ziakov, kde sme sledovali vyjadrovanie ziakov, konkrétne ich vetna
konstrukciu, a hodnotili tak rozdiely v mysleni a pisanej podobe re¢i
experimentalnej a kontrolnej skupiny. V experimentalnej skupine sme identifikovali
bohatsiu vetnt Struktiru, zlozitejSie vety a vyjadrovanie sa v 2. osobe jednotného
¢isla. Domnievame sa, ze zmeny v uvazovani, ktoré sa premieta do vyjadrovania
boli spdsobené tym, ze ziakom v experimentalnej skupine pred Citanim textu boli
aplikované aktivizujice metédy. Uvedenym tvrdenim sme potvrdili platnost
hypotézy H2.

Potvrdenim platnosti hypotézy H1 a hypotézy H2 v oboch ro¢nikoch
mdzeme zéaroven jednoznacne potvrdit odpoved’ na hlavni vyskumnu otazku,
a teda, ktoré rozdiely mozeme pozorovat’ pri ¢itani s porozumenim s dérazom na
kritické myslenie medzi experimentadlnym a kontrolnym vyskumnym suborom.
V experimentalnej skupine sme zaznamenali bohatSiu vetni konStrukciu,
vyjadrovanie sa inymi slovami ako boli uvedené v texte, vedeli sa pozriet’ na veci s
pochybnostou, vyjadrovat’ sa v 2. osobe jednotného &isla, ¢i vedeli odpovedat’ tak,
ze odpovede mali implicitny vyznam.
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5 ODPORUCANIA PRE PEDAGOGICKY VYSKUM A PRAX

Dosiahnuté vysledky v realizovanom vyskume preukdzali vyznam aplikacie
aktivizujucich metdd pri praci s literarnym textom vo vyuovacom procese Vv
podmienkach zakladnych $kol. Chceme zdoraznit, Ze spravna aplikacia pozitivne
vplyva na stimulovanie kritického myslenia a citania s porozumenim.
Predpokladame, ze ak ziak bude schopny kriticky premysl'at’, uvazovat’, ¢i hodnotit’
uz na zakladnej skole, v dospelosti preukdze svoje zruc¢nosti a pomdze ich rozvoju v
d’alSom obdobi.

Na zéklade vysledkov vyskumu dizertacnej prace moézeme vyslovit’ nasledovné

odporucania pre pedagogicku teoriu:

e zamerat' sa na aplikdciu aktivizujucich metod, konkrétne technik rolovej
hry, pri praci s literarnym textom ako podporného prostriedku
vyuéovacieho procesu,

e davat’ ziakom podnety pre vlastnt aktivitu, vlastné vyjadrenia, najlepsie, ak
ide o ulohy, ktoré maju ¢innostny charakter vo vyucovani, kde zdévodiujt
svoje konanie a spravanie,

e aplikovat’ aktivizujuce metddy do pribuznych predmetov,

e vytvarat a podporovat projekty zamerané na stimuldciu kritického
myslenia a ¢itania s porozumenim.

V nadvdznosti na odporiacania pre pedagogicki teoériu, vyslovujeme

odporucania aj pre pedagogicku prax:

e vyuZivat’ zmenu metdd vo vyuCovani s dorazom na rozvijanie Citatel'skej
gramotnosti a stimuldciu kritického myslenia,

e upravit vyucbu s dorazom na aktivizujice metédy vo vyucovacom procese,

e priebezne sledovat’ uroven porozumenia textu a kritického myslenia ziakov
za ucelom zhodnotenia ich urovne,

e poskytnut’ ziakom techniky rolovej hry, pomocou ktorych budu ziaci vediet
samostatne mysliet, argumentovat, vyjadrovat svoj vlastny nazor a
nachadzat’ rieSenia problému,

e zamerat’ sa na konStruktivisticky sposob kladenia otazok u uitel’a, ktoré
budu rozvijat’ implicitna Grovein porozumenia textu.

Riesenim vyskumného problému, ktory sme obsiahli v dizertacnej praci,
jednoznacne poukazujeme na vyznam aplikacie aktivizujucich metdd pri praci
S literarnym textom vo vyucovani. Na zaklade vyslovenych odporucani pre
pedagogicku tedriu a prax, sme nazoru, ze stimuldcia kritického myslenia uvedenym
sposobom vplyva pozitivne na formovanie aj postojov k ¢itaniu. To je vSak oblast'ou
d’alsieho mozného pedagogického vyskumu.
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ZAVER

V predkladanej dizertanej praci sme sa venovali analyze, aké moézu byt dosledky
aktivizujucich metod na citatel'ski gramotnost’ s dorazom na stimulaciu kritického
myslenia v primarnom vzdelavani. Aj z tohto doévodu sme sa rozhodli venovat
Citatel'skej gramotnosti ziakov a jednej z moznosti, ako mozno stimulovat’ kritické
myslenie ziakov v primarnom vzdelavani.

Overovanie ucinnosti aktivizujicich metéd na stimulaciu kritického
myslenia sme overovali pedagogickym experimentom. Na zaklade vysledkov
vyskumu sme overili sformulované hypotézy, prostrednictvom ktorych sme
kvalitativne, ale aj pomocou Statistickych metod overili sformulované hypotézy. Nas
vyskum priniesol vysledky, ze pri aplikdcii aktivizujicich metdéd pri praci
S literarnym textom vo vyucCovani, mézeme zlepsit' uroven porozumenia textu a
ukazuje sa, ze toto moéze byt tiez jedna zo stratégii, ako stimulovat kritické
myslenie. Na zaklade vyhodnotenia vysledkov vyskumu kon$tatujeme, Ze ciel
dizertacnej prace bol splneny.

Skutocnost, Zze rozvijanie kritického myslenia je zakomponovana
v Statnom vzdelavacom programe ako cielova poziadavka, v nagich podmienkach
nejde o systematicky rozvoj. Techniky rolovej hry vnimame ako stimul k rozvijaniu
kritického myslenia s dorazom na ¢itanie s porozumenim. Za stimuly povazujeme
techniky rolovej hry, kde ziak vstupuje do role, v ktorej sa musi rozhodovat’ pre
svoje konanie. Dalsim stimulom st otdzky v didaktickych testoch, kde sa Ziak ma
vyjadrit’ k tomu, ¢o precital nie slovami autora, ale v odpovedi oCakavame aj
kriticky pohlad, resp. svoj pohlad na hodnotenie textu. Vyjadruje to D troven
implicitnej roviny textu. Dalej st to eseje, v ktorych pisu volne svoje myglienky na
danu tému. Ukazalo sa nam, Ze tieto stimuly maji zmysel pre rozvijanie myslenia
ziakov, aj pre rozvijanie istoty v komunikacii, na pouzivanie jazyka vo forme, ktora
potrebuji v redlnych situaciach. M6zZeme povedat’, Ze vysledky dizertanej prace
potvrdili pozitivny vplyv aktivizujicich metdd na stimulovanie kritického myslenia
a Citania s porozumenim. Na zéklade zisteni sme formulovali prinosy prace
a odporucania pre pedagogicki prax ateériu. Analyzou vysledkov nasho
pedagogického vyskumu spominané odporicania mézu sluzit' ucitelom ako

.....

V primarnom vzdelavani.
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