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UvoD

Vychovno-vzdelavaci proces prechadza rovnako ako spolo¢nost’ 21.
storoCia kvalitativnou premenou. Spolo¢enské zmeny, vedecky pokrok,
vyskum, mnozstvo rychlo alahko dostupnych informacii vd’aka novym
komunikaénym technologiam vedie u ludi kz&sadnym premenam
Vv pracovnom, a aj osobnom, spdsobe Zivota. Prikladom toho je aj pandémia
COVID-19, ktor4 expanzivne zasiahla do Tudskych Zivotov. Posunula
vyskum a komunika¢né technoldgie viac do reality a praxe (nielen) $kol.
Multimédia sa stali na ¢as jedinym prostriedkom komunikacie a nahradili
osobny kontakt Tudi. Pandémia zvysila digitalne kompetencie (nielen
ucitelov) zo dia na den a zaroven spomalila Zivotné tempo kazdého. Akoby
koronavirus chcel ¢loveka vratit kprapodstate Tudského Zivota
a kuvedomeniu si priorit. Nova situacia zaroven spustila ponuku novych
technickych vymozZenosti a sluzieb. Elektronické néstroje sa stali hybnym
eduka¢nym prostriedkom a pomocnikom pri online vzdelavani Ziakov, a to
aj pre tych odporcov, ktori sa na digitalne nastroje pozerali s reSpektom
a kritickym odstupom. Takyto typ vzdeldvania silno apeluje na kvalitu
a dostupnost’ multimédii, na technicki vybavenost’ $§kol a pripravenost’
Skolského systému, ale aj kazdeho Ziaka a ucitel’a.

Nikdy predtym tak rychlo nevstupovala do praxe Stratégia digitalneho
vzdelavania CR. Nikdy sa neobjavila taka silna hrozba a zaroven taka silna
vyzva smerujica K posilneniu klacovych kompetencii ziakov, najmi
kompetencie  kuceniu, sakcentom na samostatnost, planovanie
a organizaciu vlastného ucenia sa a schopnosti ucit’ sa. Rodic¢ia neboli nikdy
tak silno vtiahnuti do vyucovacieho procesu, v ktorom sa stali pomocnikmi

ucitel'ov a aj Ziakov v ramci digitalizovanej vyucby.



V ,nedobrovolnej izolacii“ svojich domov si mozno vela ludi
spontanne uvedomilo, ako vel'mi ziakom chyba osobny kontakt s ucitelom
a jeho nazornd demonstracia pri praci s nastrojmi, pombéckami, materialom,
¢i zazitkova vyucba.

NA&3 vyskum sme realizovali v priebehu roku 2019, v januéri a februari
2020, teda v dobe, kedy COVID-19 este neochromil 3kolsky systém v CR
a SR. Celkom urcite by bolo zaujimavé experiment uskutocnit’ znovu
v novych podmienkach, aZz pandémia strati svoju silu aludia sa vratia
K normalnemu spdsobu Zivota posilneni touto skisenostou.

V zavislosti na kurikularnych premenach ceského Skolstva, ktoré
vychadzaju zo Stratégie vzdelavacej politiky CR, Dlhodobého zameru
vzdelavania a rozvoja vzdelavacej sustavy CR na obdobie 2015-2020 a zo
schvalenej novely Skolského zakona, je dlhodobo spolo¢ensky diskutovana
potreba modifikovat vyulbové ciele vzdelavania. Clovek majuci len
»Klasické vzdelanie“, aj keby bolo velmi kvalitné, nebude mat’ $ancu sa
plnohodnotne uplatnit’ bez digitalnej gramotnosti. Popritom zazitkova
vyucba bude mat vzdy vyhodu skusenosti a priameho kontaktu s 'ud'mi,
hmotou, materialom, nastrojmi. Ktory edukacny prostriedok mdze mat
efektivnejsi vplyv na vytvaranie kl'a¢ovych kompetencii Ziakov?

Ak sa Skoly maju v budutcnosti stat’ otvorenym systémom vzdelavania,
t.j. miestom, kde budi edukanti ziskavat’ kI'i¢ové kompetencie potrebné pre
Zivot, potom sa musia aj nové edukacné nastroje stat’ organickou sucastou
vzdeldvacieho systtmu areagovat na potreby spolo¢nosti uz od
predprimarneho vzdelavania.

Cielom dizertaénej prace je porovnat edukacné nastroje aich
uéinnost’ a vplyv na kl'a¢ové kompetencie edukantov v ramci technického

vzdeldvania. Predkladand praca sa konkrétne snazi najst odpoved’, ¢i



existuje zavislost medzi edukaénym nastrojom a kompetenciou Kk uceniu
u ziakov 4. roénikov primarneho vzdelavania v CR a SR.
KIacové kompetencie su skiimané v réznych ucebnych situaciach
v zavislosti na vyucbovych moduloch odlisnych eduka¢nych néstrojov
v ramci technickej vychovy, t.j. multimédia (interaktivne tabule) a pracovné
ginnosti. Uginnost tychto vyuébovych modulov odlisnych edukaénych
nastrojov bude porovndvand medzi jednotlivymi modulmi a vysledky
vyskumu v Ceskej republike a Slovenskej republike budd komparované.
Ciastoénymi ciel'mi dizertatnej prace su tiez:
= analyzovat’ a komparovat’ kurikuldrne dokumenty CR a SR v ramci
poly/technické vychovy a priméarneho vzdelavania,
= vytvorit metodické materialy pre ucitelov s vyuzitim odliSnych
eduka¢nych nastrojov a porovnat’ ich G¢innost’ v kontexte technickej
vychovy,
= obohatit’ edukac¢ni prax o vysledky vyskumu na zékladnych Skolach
v Ceskej republike a Slovenskej republike.

Vyskum je zamerany na rozhranie problematiky kurikula
a problematiky poly/technického vzdelavania a didaktiky. Touto pracou
moézeme tiez podporit ucitelov vich snahidch pri hladani efektivnych
aucinnych metdd pre rozvoj klucovych kompetencii Ziakov primarneho
vzdelavania.

Praca je rozdelena na dve Casti — teoretickl a empirickd. Prva Cast’
dizertanej prace obsahuje teoretické vychodiska rieSenej problematiky.
Pozornost’ je stistredend na problematiku rozvijania kI"ai¢ovych kompetencii,
a to predovsetkym kompetencie Kk uceniu, v zavislosti na vol'be eduka¢ného
prostriedku v ramci technickych predmetov priméarneho vzdelavania v CR
a SR.



empirickej Casti je koncentrovana pozornost na zistenie mier
V k t k t t t

vplyvu eduka¢ného nastroja na kompetenciu k uéeniu v technickych

predmetoch primarneho vzdelavania v CR a SR. Sugastou vyskumu je

komparécia vysledkov v CR a SR.

Predpokladany prinos dizertacnej prace:

=V rovine teoretickej:

analyzovat’ a komparovat’ kurikuldrne dokumenty CR a SR so
zretelom na technické vzdelavanie na zakladnych Skolach,
poukazat’ na spolo¢né znaky a rozdiely v postaveni technického

vzdelavania v CR a SR.

= V rovine edukacnej praxe:

poskytniit’ uditelom spdtni vidzbu o efektivite a G¢innosti
odlisnych  edukaénych  nastrojov  vramci  technického
vzdelavania,

vytvorit’ vyu¢bovy model s pouZitim multimedialneho nastroja,
vytvorit’ vyuc¢bovy model s pouzitim pracovnych ¢innosti,
inSpirovat’ uclitelov zakladnych $kol, inovativne prispiet
k metodickému obohateniu vyucby v oblasti poly/technického

vzdelavania, vytvorit’ metodické materialy.



1 TEORETICKE VYCHODISKA A SUCASNY STAV RIESENEJ
PROBLEMATIKY

Teoreticka Cast’ na zaklade $tadia odbornej literatiry a vyskumov
analyzuje pojmy kompetencie, kliicové kompetencie, kompetencie k uceniu,
komparuje ich obsah a postavenie vramci kurikuralnych dokumentov
(nielen) CR a SR.

Obidva kurikularne dokumenty sa zhoduju v kompetenciach
komunikaénych, ob¢ianskych, socialnych, personalnych, v kompetenciach k
uceniu, k rieSeniu problémov, v kompetenciach pracovnych. Slovenska
republika sa viac inSpirovala Eurépskym referennym ramcom a vymedzuje
na rozdiel od Ceskej republiky aj kompetencie v oblasti informagnych a
komunikaénych technologii, matematického a prirodovedného myslenia,
kompetencie vnimat’ a chapat’ kulturu. Z tabul’ky ¢. 1 vyplyva porovnanie

kPG&ovych kompetencii v RVP ZV a iSVP.

Tabul’ka 1 Porovnania kli¢ovych kompetencii v RVP ZV a iSVP pre 1. stupefi zakladnej skoly

Ceskd republika Slovenska republika

Komunikativne Socidlne a komunikacné kompetencie

kompetencie

Kompetencie obcianske Osobné, socidlne a obcianske kompetencie

Socialne a personalne Osobné, socialne a obcianske kompetencie

kompetencie

Kompetencie k uceniu Kompetencie ucit sa ucit

Kompetencie k rieSeniu Kompetencie riesit problémy

problémov

Kompetencie pracovné X

X Kompetencie v oblasti informacnych a
komunikacnych technologii

X Kompetencie v oblasti matematického a
prirodovedného vzdelania

X Kompetencie vnimat a chapat’ kultiru a

vyjadrovat’ sa kulturnymi ndstrojmi



Obidva dokumenty, t.j. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni
vzdélavani v CR, Inovovany Stitny vzdeldvaci program pre 1. stuperi
zakladnej Skoly v SR, su zavaznym narodnym radmcom vzdelavania
prostrednictvom vzdelavacich cielov, kompetencii, vysledkov a obsahu
vzdeldvania. Obsahovo a aj Strukturdlne vSak medzi nimi existuju odlisnosti.

Porovnévacia kritick& analyza tychto narodnych dokumentov sa stala
vychodiskom pre pochopenie podstaty vy3Sie uvedenych pojmov v kontexte
technického vzdelavania. Teoreticka Cast’ dizertacnej prace vymedzuje dalej
pojem technika, technické vzdelavanie, technickd vychovu aich rozdielne
ukotvenie v kurikulach CR a SR. Analyzuje ich obsah, §truktiru, ¢asovu
dotéciu a nazov technicky zameranych predmetov v primarnom vzdelavani.
Zatial’, ¢o viSVP SR je v primarnom vzdelavani pouzity jednotny nazov
predmetu Pracovné vyucovanie, RVP ZV CR disponuje variabilnym
a nejednotnym oznadenim (Pracovni cinnosti, Pracovni vychova, Clovék a
svét prace nebo Vytvarné a pracovni cinnosti), ktoré je predmetom polemik
adiskusii odbornej, aaj laickej verejnosti v CR. Dostal (2016) hovori
opotrebe vCR konstituovat’ jednotny nazov aaj vyuovaci predmet
Technické vychova. K jeho navrhu sa autorka rada pripéja.

Dizertatna praca d’alej analyzuje vzdelavaciu oblast’ Clovek a svet
prace Vvoboch kurikuldrnych dokumentoch CR a SR adochadza ku
komparativnym vysledkom, z ktorych vyplyva rovnaké cielové a obsahové
zameranie vzdelavacich oblasti. Vzdelavacie oblasti zodpovedaju
vyuCovaciemu predmetu Pracovné vyucovanie (SR) a vyucovaciemu
predmetu Pracovni cinnosti, ktory ale nie je presne konstituovany a jeho
oznacenie nie je jednotné. V obidvoch kurikulach je ale takmer rovnako
Struktirovany do tematickych okruhov. Pokiall klicové kompetencie

v ¢eskom kurikule st zhrnuté do ocakévanych vystupov, slovenské



kurikulum sa viac pridrziava eurdpskeho Standardu a definuje v ramci
tematickych okruhov vykonovy a obsahovy Standard, v ktorych su désledne
rozpracované vystupné sposobilosti  (kompetencie) aobsah udiva
s mnozstvom aktivit, ktoré moéze uclitel v praxi vyuzit. Kym ceské
kurikulom stavia v 3. a 4. roéniku o¢akavané vystupy do nezaviznej polohy
a obsah uciva je vel'mi vagny a vSetko je len v rukach ucitel’a, slovenské

Standardy presne popisuji kompetencie a aj ucivo. Cesky pristup sa moze
javit sympaticky pre svoju kreativnu slobodomyselnost pri volbe
pracovnych aktivit a medzipredmetovu previazanost. Je vyhodou pre

tvorivych ucitel'ov, ale pre mnohych méze mat’ nadych bezradnosti.

Tabulka 2 Tematické okruhy Vzdelavacich oblasti CLOVEK 4 SVET PRACE v CR a SR — porovnanie

Primarne x . & .= o
B — CR-RVP 2V -1.-5.roé. ZS SR —ISVP -3.-4. ro¢. ZS
Vzdelévacia oblast CLOVEK A SVET PRACE CLOVEK A SVET PRACE
Vyucovaci Nejednotné oznaéeni (Pracovni Pracovné voudovani
redmet cinnosti, Pracovni vychova, Clovék @ a_cZ r; vyucovanie
P a svét praceaj.) (1.-5.1.) o
Prace s drobnym materiadlem 1 (1.-3.r.) Tvorl\_/,e vyuzitie technickych
LA Préace s drobnym materialem 2 (4.-5.r.) materl_aloy @. r.)_,
Tematické e Technické materidly (4.r.)
okruhv 1. stupefi Konstrukéni éinnosti 1 (1.-3.1.) . . . i
< y p Konstrukéni cinnosti 2 (4. — 5. 1) Zaklady konstruovania (3.- 4.1.)
Z Péstitelské prace 1 (1.-3.r.) . .
primarneho Péstitelské prace 2 (4.—5.1.) Zaradeny éo prlrodove(-iy
o Pfiprava pokrma 1 (1.-3r1.) Stravovanie a priprava jedal (3. r.)
vzdelavania Piiprava pokrmii 2 (4. - 5.T1.) Priprava pokrmov (4. r.)
Clovek a praca (3.1.)
LPudové tradicie a remesla (3. - 4.r1.)

Vzdelavacia oblast Clovék a svét prace v RVP ZV je v ramci
primarneho vzdelavania ¢lenena do tychto tematickych okruhov: Prace
S drobnym materialem, Konstrukcni cinnosti, Péstitelské prdace, Priprava
pokrmii. ViSVP SR pre 1. stupeii vzdeldvania nijdeme v ramci

charakteristiky vyucovacieho predmetu Pracovné vyucovanie tieto tematické
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okruhy: Tvorivé vyuZitie technickych materialov, resp. Technické materidly,
Z&klady konStruovania, Stravovanie a priprava jedal resp. Priprava
pokrmov, Ludové tradicie a remesla.

Vyskum sme orientovali k tematickému okruhu Préce s drobnym
materialem (CR) a Technické materialy (SR), ktorych obsahovy ramec uéiva
je pre cielovl skupinu ziakov 4. ro¢nikov zakladnych $kdl totozny.

Dalsia kapitola Edukécia aedukant bola venovana zakonitostiam
edukacného procesu, antropogénnym Cinitelom edukacného procesu
s dorazom na vyvojové zvlastnosti ziaka primarneho vzdelavania, osobnost
uditela, $kolsku a triednu klimu. Dalej boli popisané edukaéné metody
anastroje sakcentom na tie, ktoré sme wvyuZili pri experimentalnom

vyskume (t.j. multimedialny nastroj a pracovnu ¢innost).

ZHRNUTIE

Teoreticka Gast’ o kli¢ovych kompetenciach v ramci primarneho a
technického vzdelavania v CR a SR vytvorila hmotny (podstatny) zaklad pre
moznost’ vyskumu tykajaceho rozvoja kl'i¢ovych kompetencii v zavislosti
na vol'be efektivneho eduka¢ného nastroja.

Na&s vyskum aktudlne reagoval na polemiky a diskusie ucitelov
tykajucich sa efektivity edukanych nastrojov. Zastancovia pracovno-
zazitkovej podoby vyucovania pozitivne hodnotia praktické skusenosti pri
praci s materialmi a naradim, ktoré dovol'uje edukantom ziskat' priamu
hapticku sktsenost’ s vlastnostami materialov a spdsobom ich opracovania.
Podla nich st tieto sktsenosti zdrojom trvalo vytvorenych vedomosti
a kompetencii. Zastancovia multimedialneho spdsobu vyucovania apeluji na

atraktivitu edukacného nastroja a jeho interaktivnu pritazlivost, ktord moze

11



byt silnou motivaciou pre vytvorenie trvalych poznatkov a rozvijani
kla¢ovych kompetencii.

Obidva aktivizujice pristupy maju celkom urcite vel'a pozitivnych a aj
negativnych stranok. Na malej vzorke respondentov (Ziakov mladSieho
Skolského veku) vCR a SR sa pokusime porovnat tw&innost oboch
edukacnych nastrojov, t.j. pracovnej ¢innosti a multimédii v ramci technicky
zameranych predmetov.

12



2 EMPIRICKA CAST

V teoretickej Casti prace sme definovali a analyzovali klIiCové
kompetencie s akcentom na kompetencie uéenia v suvislosti s technickym
vzdelavanim na zakladnych $kolach v CR a SR. Vykonali sme Kritickd
analyzu technicky zameranych predmetov v oblasti priméarneho vzdelavania
v kulikularnych dokumentoch v CR a SR. Obidve kurikuld sme nasledne
porovnavali. Vzhl'adom k tomu, Ze predmetom naSho vyskumu je zistit
aporovnat” vplyv eduka¢nych nastrojov (v rdmci technicky zameranych
predmetov) na vedomosti autvaranie kl'u¢ovych kompetencii ziakov 4.
roénikov Z8S, podrobili sme analyze taktieZ pojem edukaény proces, ktorého
hlavnymi aktérmi su Ziak primarneho vzdelavania a ucitel. Cez vSeobecnt
klasifikdciu metdd sme dospeli k popisu aktivizujucich metdd, ktoré sme
prakticky pouzili pri vyutbe experimentalnych skupin. Specifikacia
pracovnej ¢innosti (v zmysle prace s materidlom a pracovnymi nastrojmi)
a multimedialneho nastroja (interaktivna tabula) pomohli k pochopeniu

vnuatornej podstaty a efektivity tychto edukaénych nastrojov.

2.1 Ciel’ vyskumu

Cielom vyskumu bolo zistit' zavislost medzi ucebnou latkou
a multimedialnym nastrojom, zavislost' medzi u¢ebnou latkou a pracovnou
¢innost'ou. Vyskum bol vykonavany v ramci vyu¢bovych modulov pomocou
odlisnych edukacnych nastrojov a s dopadom na osvojené ucivo aj vybrané
kIa¢ové kompetencie edukantov zakladnych $kol v CR a SR.
Konkrétnejsie Specifikacie ciel’a:

V ramci rieSenia bola skimana uroven arozvoj kompetencie

k uéeniu Ziakov 4. roénika ZS v CR a SR v zavislosti na pouZiti vyucbovych

modulov odlisnych eduka¢nych nastrojov, t.j. multimédia (interaktivna

13



tabula) a pracovné &innosti. Uinnost’ tychto edukaénych nastrojov bola

porovnavana medzi sebou a vysledky vyskumu v CR a SR boli porovnavané.

2.2 Hypotézy
Uvedené pracovné hypotézy spolu tvoria koherentny celok. Pri ich
stanovovani sme vychadzali z ciel'ov vyskumu a stanovenych problémov.
Pozn.: pojmom , pracovnd dinnost” sa rozumie vtomto kontexte ako praca
s nastrojmi a materialmi.
H1: Ziaci, ktory pouzivaju vo vyuéovacom procese multimedialne nastroje
dosahuju lepsie vysledky nez ti, ktori vyuzivaju pracovné ¢innosti.
Hila: Ziaci vCR, ktori pouZivaji vo vyutovacom procese
multimedidlne néstroje, dosahuju lepSie vysledky, neZ ti, ktori
vyuzivaju pracovné ¢innosti.
Hib: Ziaci VSR, ktori pouzivaji vo vyuéovacom procese
multimedidlne néstroje, dosahuju lepSie vysledky, neZ ti, ktori
vyuzivaju pracovné ¢innosti.
Zddvodnenie:
Vzhladom k odli$nému postaveniu technického vzdelavania v CR a SR bolo
zaujimavé vysledovat, aku ucinnost mali vyukové moduly odlisnych
edukacnych nastrojov na kognitivnu dimenziu kompetencie k uceniu.
H2: Ziaci vCR, ktori pouzivaji vo vyudovacom procese majoritne
multimedialne nastroje, dosahuju, lepSie vysledky ako Ziaci na Slovensku
opierajuci sa predovSetkym o pracovnu ¢innost’.
H2a: Ceski ziaci, ktori pouzivaji vo vyufovacom procese
multimedialne néstroje, dosahuji vo vyukovom procese lepSie

vysledky, nez slovenski Ziaci.
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H2b: Ceski Ziaci, ktori pouZivaji vo vyudovacom procese pracovnu

¢innost’ dosahuju horsie vysledky, nez slovenski Ziaci.
Zdovodnenie:
VSR je pracovné vyucovanie autonomnym vyucovacim predmetom
primarneho vzdelavania, je pevne zakotveny v Inovovanom Statnom
vzdelavacom programe. V CR technickd vychova nie je konstituovanda ako
autonémny predmet a je viac na urovni volitelnosti a Vv pravomoci riaditelov
8kodl. UZ z terminologickej nejednotnosti oznacenia technicky zameraného
vyucovacieho  predmetu v jednotlivych  Skolach s presahmi  do
environmentalnej, medialnej, digitalnej oblasti ¢i financnej gramotnosti, je
toto zrejmé. Vyucovaci predmet je oznacovany ako Pracovni vychova,
Pracovni ¢innosti, Vytvarné a pracovni cinnosti, Clovék a svét prace a iné.
S ohladom na vyznam techniky V spolocnosti je Ziaduce, aby bola oblast
vzdelavania zahrnajuca techniku v ramci kurikula vzatd ako samostatny
predmet previazany s prirodovednymi predmetmi, matematikou, fyzikou,
vytvarnou vychovou a inymi, a aby mala svoje jednotné oznacenie (Dostdl,
Prachagool, 2016). Suhlasne s Dostalom preferujeme jednotné oznacenie

Technika.

2.3 Charakteristika vyskumnej vzorky
V rdmci vyskumu sme vyuZili zdmerny vyber, znakom pre jeho stanovenie
bola vekova kategoria ziakov 4. ro¢nikov ZS. Zaujimala nas urovei
vedomosti a kompetencii k uéeniu u Ziakov pred vstupom na 2. stupei ZS,
ked’7e v CR sa jedna o predposledny a v SR 0 posledny roénik primarneho
vzdelavania.

Vyskum sa uskuto¢nil v zakladnych Skolach, t. j. v Zakladnej Skole
Zlatd stezka Prachatice a Zakladnd 3$kola Vodianska Prachatice v CR,
v Z&kladnej Skole M. Réazusa vo Zvolene a Zakladnej Skole Dobra Niva na
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Slovensku. Zakladné 3koly v CR boli vybrané na zaklade uz predoslej
spolupréce a ochoty §kol zucastnit’ sa vyskumu. V Zakladnej Skole Zlata
stezka boli vybrané dve triedy ako tzv. experimentélne skupiny. Jednalo sa
otriedu 4. A spoctom ziakov 25 atriedu 4. B s poctom ziakov 26. Pre
overenie toho, ¢i experiment posobil a ¢i mal vplyv na uroven vedomosti
a utvaranie kompetencii kK uéeniu u Ziakov 4. ro¢nikov bola stanovena tzv.
kontrolna skupina. Tou bola trieda 4. B v Zakladnej $kole Vodnanska
Prachatice s celkovym poctom ziakov 24. Experimentalne aj kontrolné
skupiny boli rovnako stanovené na Slovensku. Do nasho vyskumu sa
zapojila Zakladna Skola Dobra Niva a Zé&kladné Skola M. Réazusa vo
Zvolene. Mesto Zvolen bolo vybrané zamerne, pretoZe je partnerskym
mestom Prachatic, a mesta spolupracuju v sieti tzv. Zdravych miest.
V Zékladnej Skole M. Rézusa vo Zvolene boli experimentalnymi skupinami
zvolené triedy 4. A (s poctom ziakov 23) a 4. B (s po¢tom Ziakom 24).
Kontrolnou skupinou bola trieda 4. A v Zakladnej $kole Dobré Niva.

2.4 Harmonogram vyskumu
Cely vyskum a jeho priprava boli realizované od februara 2019 do

februéra 2020 v nasledovnych krokoch:

= Tvorba vyu¢bovych modulov, pripravy ulitela na vyucovaciu hodinu
Materialy hovoria za vyuZitia rdznych edukacnych nastrojov,
t.j. pracovné &innosti, multimédia — interaktivna tabula SMART Board,
(januér 2019 — februar 2019).

= Tvorba PRETESTU, 1. a 2. POSTESTU pre Ziakov 4. ro¢nika
zékladnych 3kél v CR a SR (januar 2019 — februar 2019).

= Pilotdz overenia jazykovej zrozumitelnosti Uloh PRETESTU,
1. POSTTESTU Materialy hovoria a 2. POSTTESTU Cervend Ciapocka

bola realizovana u ziakov 4. ro¢nika ZS v CR, u ziakov SPgS
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v Prachaticiach atiez na skupine seniorov v CR (marec 2019 — april
2019).

Preklad didaktickych testov do sloven¢iny a nésledna pilotdZ u Ziakov
zékladnych 3kél v SR kvoli jazykovej zrozumitelnosti jednotlivych
uéebnych tiloh, konzultacie so slovenskymi uéitelmi ZS (april 2019 — méj
2019)

Zadanie PRETESTU vo vytypovanych triedach Ziakov 4. roénika ZS
¢eskych a slovenskych 3kél, vyhodnotenie pouZitim Statistickych metdd,
preukézanie rovnakej vstupnej urovne vedomosti (maj 2019).

Realizacia experimentu, t.j. realizacia vyucovacich hodin Materialy
hovoria v dvoch experimentalnych a kontrolnej skupine vCR a
dvoch experimentalnych a kontrolnej skupine v SR (mé&j 2019 - jun
2019).

Zadanie didaktického testu (1. posttestu) vo vSetkych experimentalnych
i kontrolnych skupinach v CR a SR (m4j 2019 - jun 2019).

Zadanie didaktického testu (2. posttestu) vo vSetkych experimentalnych
i kontrolnych skupinach v CR a SR (jun 2019).

Triedenie ziskanych dat a vyhodnotenie testov (jul — september 2019)
Spracovanie dat pomocou Statistickych metdd, vyhodnotenie, spracovanie
do tabuliek a grafov (september 2019 — december 2019)

Vyhodnotenie vyskumu akomparacia vysledkov medzi CR a SR,

spracovanie do tabuliek a grafov. (januar 2020 — februar 2020).

2.5 Design vyskumu a vyskumné metddy

Vzhladom k stanovenym vyskumnym problémom bol vybrany

kvantitativny design vyskumu, ktory viedol k verifikacii hypotéz. Pri

priprave, planovani, realizacii a vyhodnoteni prieskumu zaoberajdceho sa
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rozvojom klucovych kompetencii v zavislosti na vyuZiti r6zneho
edukacného nastroja boli pouZité nasledovné metody:

- literarne metddy
Stadium a analyza odbornej literatary, Studium Easopisov a internetovych

zdrojov prisludnych zakonov avyhlasok CR a SR, kurikularnych
dokumentov CR a SR, komparativna analyza odbornej literat(ry a vyskumov
tykajucich sa klua¢ovych kompetencii v ramci primarneho a technického
vzdelavania v CR a SR, postavenia technickej vychovy v CR aSR, jej
Casovej dotacie apomenovania technicky zameranych predmetov
primarneho vzdelavania v CR a SR.
- didaktickeé testy

Pre tcely prace boli pouzité neStandardizované didaktické testy, ktoré boli
najvhodnej$im nastrojom systematického zistovania (merania) urovne
vysledkov vyucby pri pouziti réznych edukacnych nastrojov. Pred
experimentom bol Ziakom experimentalnych i kontrolnej skupiny zadany
pretest, ktory vychédzal z vykonového a obsahového 3tandardu (iSVP pre 1.
stupenn ZS SR), odakavanych vystupov (RVP ZV CR) au¢iva 3. ro¢nika,
zistoval vstupnu tGroven vedomosti ziakov. Didakticky test Materidly
hovoria (1. posttest) zistoval troven vedomosti (kognitivnu dimenziu) a bol
zadany bezprostredne po experimente. Didakticky test Cervend Ciapocka (2.
postest) bol postaveny na inom situatnom ramci a zistoval uroven
kompetencii k u¢eniu. Bol Ziakom zadany so 14-diiovym odstupom. Oba
testy boli ziakom zadané fyzicky, ich navratnost bola 100 %. Tvorba
didaktickych testov bola in$pirovana testami spolo¢nosti Scio, s.r.o., ktora je
poverena celonarodnym testovanim v CR. Edukitorom bola autorka

dizerta¢nej prace s 30-ro¢nou pedagogickou praxou. Pomocou didaktickych
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testov bol zabezpeCeny efektivny zber dat a moznost vytvorit dalSie
podklady pre analyzu vyhodnotenia.
- metddy komparéacie a analyzy
Uvedend metdda bola pouZitd na vyhodnotenie, interpretaciu a diskusiu
vysledkov ziskanych Statistickym vyhodnotenim didaktickych testov.
- Statistické metody

Vysledky z didaktickych testov boli transformované do tabuliek a grafov
a vyhodnotené popisnymi Statistickymi metodami. V preteste iv oboch
posttestoch bola overena normalita dat porovnanim grafu dat, nasledne aj
sofistikovanejSou metédou testom normality Shapirov-Wilkov test.
K verifikacii stanovenych vecnych hypotéz sme pouzili zlozZitejSiu variantu
ANOVA pre porovnanie viacerych priemerov, spustili sme aj dopliujici
multikomparativny Tukey HSD test porovnavajlci vsetky mozné dvojice
medzi sebou. Test zistuje, medzi ktorymi je najvyznamnejsi rozdiel.
Porovnanie G¢innosti edukaénych nastrojov v 1. a 2. postteste sme vykonali
dvojvyberovym neparovym t-testom. Ciastkové vecné hypotézy Hla a Hlb
a hypotézu H2 sme overovali pomocou jednostranného t-testu. Zvolena
hladina vyznamnosti pri vSetkych testocha = 5 %. Vizudlne znazornenie
vysledkov zobrazuju krabickové grafy a histogramy. Statistické vysledky su
uvedené v tabulkach. Vyhodnotenie vysledkov sme realizovali pomocou
programu R Studio.

Obr. ¢. 1 zobrazuje empiricky vyskum a testovanie v skupinach.
Vysledky oboch vyskumov v CR i v SR boli nasledne porovnavané.

Pred experimentom sme vyhodnotili vedomosti Ziakov pomocou
pretestu. Jeho cielom bolo zistit’, ¢i ziaci v experimentalnych skupinach
a kontrolnej skupine st rovnocenni vo vstupnej urovni vedomosti. Tento

predpoklad bol dblezity pre empiricky vyskum.
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Catnos!

Sk. A Sk. B

UROVERN VEDOMOST(
didakticky test (pretest)

| BEZ ZASAHU

UROVEN VEDOMOSTI
didakticky test (1. posttest)

UROVEN KLUCOVYCH KOMPETENCI
y test (2. posttest)

Obrazok 1 Realizacia empirického vyskumu, edukaéné nastroje

2.6 Vysledky vyskumu

Vyhodnotenie PRETESTU
V preteste sa potvrdilo, Ze vysledky Ziakov sa blizia knormalnemu

rozdeleniu (obr. ¢. 2, €. 4).

e Vyhodnotenie pretestu v CR

Histogram - pretest sk. A - CR Histogram - pretest sk, B - CR

Histogram - pretest sk. C - CR

Cetnost
4

T T T T 1 =
10 15 20 25 a0

Bodoveé skdre Bodovd skire Bodove skire

Obrazok 2 Histogram s krivkou normalneho rozdelenia — vysledky z pretestu experimentalnej (A, B) a kontrolnej (C)
skupiny, CR
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Cetnost

Priemerna percentualna tuspesnost’ vSetkych ceskych ziakov je
58,62%. Vedomostna urovenn ceskych ziakov v experimentalnych aj
kontrolnej skupine je podla testu ANOVA rovnakd. Boli zistené vyznamné
vnatroskupinové rozdiely, ktoré zodpovedaju parametrom vyvojovej
diferenciacie, t.j. kontrastnym vyvojovym zvlaStnostiam Ziakov mladSieho
Skolského veku. Pri diferenciacii mozno u Ziakov mladSieho Skolského veku
zaznamenat' velké rozdiely. Individualny vyvoj CNS spdsobuje u Ziakov
mladSieho Skolského veku rozdielnu uroven a kvalitu myslienkovych
operécii (t.j. myslienkové procesy s viazané na individualnu a konkrétnu
sktisenost” a ich kvalita je v triede vel'mi diferencovana). Krabi¢kovy graf
(obr. ¢. 3) ilustruje vyznamné vnhtroskupinové rozdiely, medziskupinové
rozdiely si minimalne.

Krabickovy grat - podet bodu 2 pretesiu v experimentainich a kontrolni skupiné CR

Exp A Exp_B Kon_G

Obrézok 3 Krabigkovy graf — pocet bodov z pretestu — experimentalna (A, B) a kontrolna (C) skupina, CR

Vyhodnotenie pretestu v SR
Vysledky z pretestu Ziakov v SR znazorfiuje obr. ¢. 4.

Histogram - pretest sk. A - SR Histogram - pretest sk. B - SR
Histogram - pretest sk, C - SR
.
//——- o
. o AN

7 N - & i . 7 N
; © o | ; \\ 3 / \\

T T T T 1 T T T T T 1 o T

10 15 20 25 30 5 10 15 20 25 30 5 10 15 20 25

Bodove skire Bodove skire Bodove skdne

Obrazok 4 Histogram s krivkou normalného rozdelenia — vysledky z pretestu experimentalnej (A, B) a kontrolnej (C)
skupiny, SR
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Priemerna percentudlna Uspesnost’ vSetkych ziakov je 64,98%.
Vedomostna uroveni slovenskych ziakov v experimentalnych aj kontrolnej
skupine je podla testu ANOVA rovnaka. Krabickovy graf (obr. ¢. 5),
zobrazuje vyznamné vnatroskupinové rozdiely, oproti tomu medziskupinové
rozdiely su minimalne. Podobne to bolo aj u ¢eskych ziakov.

Krabiékovy graf - potet bodd z pretestu v experimentainich a kontroini skupiné SR

Exp_A Exp_B Ken €

Obrazok 5 Krabickovy graf — poget bodov z pretestu — experimentalnej (A, B) a kontrolnej (C) skupiny, SR

Na zaklade pouZitych Statistickych testov bola preukdzana
rovnocennost’ Ziakov experimentalnych aj Kkontrolnej skupiny v ich
rovnakej vstupnej Grovni vedomosti, ato v Ceskej republike aaj na
Slovensku.

Na zéklade vysledkov t-testu bolo preukazane, Ze &eski a slovenski
Ziaci maju rovnaku vstupnu trovei vedomosti. Preukdzany bol mierne
nadpriemerny vykon slovenskych Ziakov oproti ¢eskym ( obr. €. 6).

Krabiékovy graf - podet bod( z pretestu - &edti a slovendti #aci

Ewati Fac slovenss tac

Obrazok 6 Krabickovy graf — pocet bodov z pretestu — porovnanie vysledkov Seskych a slovenskych ziakov
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Na z&klade rovnakej vstupnej arovne vedomosti Ziakov sme

realizovali experiment (tj. vyu¢bovy modul za pomoci multimedialneho

nastroja — sk. A, vyucbovy modul za pomoci pracovnej ¢innosti — Sk. B,

vyuebovy modul za pomoci slovného vykladu — sk. C) v CR aj SR. Po

experimente bol Ceskym aj slovenskym Ziakom predlozeny didakticky test

(1. posttest).

Vyhodnotenie 1. POSTTESTU (didakticky test)
Na overenie vecnej hypotézy H1 sme pouZzili vysledky 1. posttestu.

Zistovali sme, ¢i experiment sposobil zmeny v experimentélnych skupinach

v porovnani s kontrolnou skupinou — tab. ¢. 3 a ¢. 4.

Vyhodnotenie 1. posttestu v CR
Tabulka 3 Vyhodnotenie didaktického testu (1. posttestu), CR

Charakteristika
stboru

Skupina

Experimentalna sk. A
(multimedialny nastroj)

Experimentalna sk. B
(pracovna ¢innost’)

Kontrolna sk. C

Pocet Ziakov 25 26 24
Priemerny pocet 24,60 22,24 19,28
bodov

Priemerna percent. 82,00 % 74,13 % 64,27 %
uspesnost’

Median 25 21 20
Smerodajna odchylka | 3,58 4,25 3,85

Shapirov-Wilkuv test
normality dat

Nezamietame Hy,
p hodnota= 0,357

Nezamietame Ho,
p hodnota= 0,099

Nezamietame Ho,
p hodnota= 0,625

Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial p hodnota < a, zamietame nulovou hypotézu.

ANOVA Zamietame Hg, p hodnota= 0,0000406
Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial' p hodnota < o, zamietame nulovu hypotézu.
Tukey HSD test Rozdiely medzi skupinami:

C-A - p hodnota = 0,0000228; diff = -5,32
C-B - p hodnota = 0,02428; diff = -2,96
B-A - p hodnota = 0,08916; diff = -2,36

Preukézali sme, 7e Ziaci experimentalnych a kontrolnej skupiny v CR

vykazuju v 1. postteste rozdielne vysledky voci pouzitému edukacnému
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nastroju. Tukey HSD test preukazal zna¢ny rozdiel vo vysledkoch medzi
experimentalnou skupinou A (multimediélny néstroj) a kontrolnou skupinou
C (slovny vyklad) i medzi skupinami B (pracovna ¢innost’) a kontrolnou
skupinou C. Experiment pomocou aktivizujucich eduka¢nych nastrojov ma
vy$$iu ucinnost’ nez slovny vyklad.

skupiné CR

Krabi¢kevy gral - pocet bodd z 1. p v exp a

25

potel bodl

Exp_A Exp_B

Kon_C

Obrazok 7 Krabi¢kovy graf — poget bodov z 1. posttestu — porovnanie vysledkov v experimentalnych (A, B) a kontrolnej

(C) skupine, CR

Vyhodnotenie 1. posttestu v SR
Tabulka 4 Vyhodnotenie didaktického testu (1. posttestu), SR

Charakteristika
stboru

Skupina

Experimentalna sk. A

Experimentalna sk. B

Kontrolné sk. C

(multimedialny nastroj) | (pracovna ¢innost’)
Pocet Ziakov 23 24 24
Priemerny pocet 22,96 25,75 20,08
bodov
Priemerné percent. 76,53 % 85,83 % 66,93 %
uspesnost’
Median 23 26 20
Smerodajna odchylka | 4,69 3,31 4,55

Shapirov-Wilkiv test
normality dat

Nezamietame Hy,
p hodnota= 0,252

Nezamietame Ho,
p hodnota= 0,095

Nezamietame Hy,
p hodnota= 0,764

Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial p hodnota < a, zamietame nulovl hypotézu.

ANOVA

Zamietame Hy, p hodnota= 0,0000843
Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial p hodnota < a, zamietame nulov( hypotézu.
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Tukey HSD test Rozdiely medzi skupinami:
C-B - p hodnota = 0,0000469; diff = -5,67
C-A - p hodnota = 0,0549; diff = -2,88
B-A - p hodnota = 0,0643; diff = 2,79

Test preukézal, Ze Ziaci experimentalnych a kontrolnej skupiny v SR
vykazuju v 1. postteste rozdielne vysledky vzhladom k pouzitému
eduka¢nému nastroju. Tukey HSD test preukazal signifikantny rozdiel medzi
experimentalnou skupinou B (pracovna ¢innost’) a kontrolnou skupinou C
(slovny vyklad). Tukey HSD test indikoval polaritu rozdielu medzi
skupinami (A, B, C). Ziaci pod vplyvom slovného vykladu dosiahli horsich
vysledkov nez Zziaci absolvujici vyucbu za pomoci pracovnej ¢innosti a
multimedialneho nastroja. Ziaci absolvujici vyuébu za pomoci pracovnej
¢innosti dosiahli lepSieho vysledku neZ Ziaci vyuZivajuci multimedialny
néstroj. Vysledky slovenskych Ziakov v 1. postteste zobrazuje tabulka ¢. 4 a
krabickovy graf (obr. €. 8).

Krabitkovy graf - poetbodl z 1. v i dlnich a k Ini skuping SR

30

2%

potet badd

Exp A Exp B Kon C

Obrazok 8 Krabickovy graf — pocet bodov z 1. posttestu — porovnanie vysledkov v experimentalnych (A, B) a kontrolnej
(C) skupine, SR

Na zaklade analyzy vysledkov sa potvrdilo, Ze experimentélny zéasah
posobil a Ze Ziaci experimentalnych skupin v CR i v SR vykazuji v 1.

postteste lepSie vysledky v Grovni vedomostnej neZ Ziaci kontrolnej skupiny
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V tom istom postteste. Experimentalny zasah mal vplyv na troven ziskanych

vedomosti u Ziakov v CR aj SR.

Vyhodnotenie 1. POSTTESTU - ¢iastkové hypotézy
Pre potvrdenie vecnej hypotézy H1 bolo potrebné otestovat’ Ciastkové

hypotézy Hla a H1b. Mieru vplyvu edukaénych nastrojov na troven

vedomosti ziakov sme rozhodli hodnotit' na zéklade priemeru, medianu a

hodndt z Tukey HSD-testu; t-testom sme rozhodnutie potvrdili.

Tabulka 5 Porovnanie eduka¢nych nastrojov didaktického testu (1. posttestu), CR

Charakteristika stiboru

Skupina

Experimentalna skupina A
(multimedialny nastroj)

Experimentalna skupina B
(pracovné ¢innosti)

Pocet Ziakov 25 26
Priemerny pocet bodov 24,60 22,24
Priemernd percentualna 82,00 % 74,13 %
uspesnost’

Medién 25 21
Smerodajna odchylka 3,58 4,25

Dvojvyberovy neparovy
t-test

Zamietame Hg, p hodnota= 0,03898
Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial p hodnota < a, zamietame nulov\ hypotézu.

Dalej sa potvrdilo, Ze Ziaci v CR pouzivajiici vo vyudovacom procese
multimedialny nastroj dosahuji v 1. postteste rozdielnych vysledkov nez
ziaci pouzivajuci pracovné ¢innosti. Podla porovnania medianu, priemeru,
hodnét z Tukey HSD testu medzi skupinami B a A je mozné usudzovat, Zze
multimedialny nastroj mal vysSiu ucinnost mnez pracovné Cinnosti.
Jednostranny t-test potvrdil predchadzajicu uvahu, ze Ceski Ziaci pouZivajici
vo vyucovacom procese multimedidlny nastroj dosahuji v 1. postteste

lepsich vysledkov nez zZiaci pouzivajici pracovné ¢innosti.
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Tabul’ka 6 Porovnanie edukaénych nastrojov didaktického testu (1. posttestu), SR

Charakteristika stboru Skupina
Experimentalna skupina A Experimentalna skupina B
(multimedialny nastroj) (pracovni ¢innosti)

Pocet ziakov 23 24

Priemerny pocet bodov 22,96 25,75

Priemerna percent. 76,53 % 85,83 %

uspesnost’

Median 23 26

Smerodajna odchylka 4,69 3,31

Dvojvyberovy neparovy Zamietame Hg, p hodnota= 0,02183

t-test Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial p hodnota < a, zamietame nulov( hypotézu.

Podl'a testov ziaci v SR pouzivajuci vo vyucovacom procese
multimediélny néstroj dosahuji v 1. postteste rozdielne vysledky neZ Ziaci
pouzivajuci pracovné ¢innosti. Porovnanie medidnu, priemeru, hodnét z
Tukey HSD testu medzi skupinami B a A ukazuje, Ze vyu¢bovy modul za
pomoci pracovnej ¢innosti mal vy$§iu u€innost’ nez multimedialny néstroj.
Jednostranny t-test potvrdil, Ze slovenski ziaci pouZivajuci vo vyu¢ovacom
procese pracovné ¢innosti, dosahuju v 1. postteste lepSie vysledky nez Ziaci
pouZzivajuci multimedialny nastroj.

Pre verifikdciu vecnej hypotézy H2 sme porovnavali uéinnost’
multimedialneho nastroja v CR a v SR, nésledne uéinnost’ pracovnej ¢innosti
v CR a v SR. Vyhodnotenie vysledkov z 1. posttestu Ziakov v CR a SR za

pouZzitia multimedialneho nastroja zobrazuje tabul’ka ¢. 7.

Podla testu aj hodndt medianu, priemeru ¢i priemernej percentudlnej
Gispesnosti sa potvrdilo, Ze ziaci v CR pouzivajuci multimedialny néstroj

dosahuju lepsich vysledkov nez Ziaci v SR.
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Tabul’ka 7 Porovnanie eskych a slovenskych Ziakov — multimedialny néstroj (1. posttest)

Charakteristika stboru

Skupina

Experimentélna skupina A - CR
(multimedidlny nastroj - CR)

Experimentalna skupina A - SR
(multimedialny nastroj - SR)

Pocet ziakov

25

23

Priemerny pocet bodov 24,60 22,96
Priemerna percentualna 82,00 % 76,53 %
uspesnost’

Median 25 23
Smerodajna odchylka 3,58 4,69

Dvojvyberovy neparovy
jednostranny t-test

Zamietame Ho, p hodnota= 0,01832
Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial p hodnota < a, zamietame nulov( hypotézu.

Porovnanie vysledkov z 1. posttestu ¢eskych a slovenskych Ziakov za

pouZitia pracovnej ¢innosti zobrazuje tabul’ka ¢. 8.

Tabul’ka 8 Porovnanie eskych a slovenskych ziakov — pracovne ¢innosti (1. posttest)

Charakteristika stboru

Skupina

Experimentélna skupina B - CR
(pracovne ¢innosti - CR)

Experimentalna skupina B - SR
(pracovné ¢innosti - SR)

Pocet ziakov 26 24
Priemerny pocet bodov |22,24 25,75
Priemerna percentualna |74,13 % 85,83 %
uspesnost’

Median 21 26
Smerodajna odchylka 4,25 3,31

Dvojvyberovy neparovy
jednostranny t-test

Zamietame Hg, p hodnota= 0,00114
Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial’ p hodnota < o, zamietame nulovU hypotézu.

Ziaci v CR pouzivajici vo vyucovacom procese pracovné ¢innosti

dosahuju v 1. postteste horSie vysledky nez Ziaci v SR pouZivajlci vo

vyuovacom procese pracovné ¢innosti. Hodnoty medianu a priemeru

dokresl'uju skuto¢nost’ potvrdenou Statistickym testom.
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Vyhodnotenie najzaujimavejsich dloh v 1. postteste CR a SR
NajcastejSim problémom Ziakov v CR a SR boh zhodneotazka ¢. 4

(Ktory materidl je zdaroven pevny, pruzny, umyvatelny a hladky?). Otazka
skimala vlastnosti materialu za pomoci obrazkov predmetov. Uloha robila
Ziakom problémy kvoli tomu, ze museli brat’ so Gvahy viac vlastnosti
materidlu naraz a vybrat' najpresnej$iu odpoved. Problémy Ziakom v CR i
SR robila otazka €. 8 tykajuca sa vyuzitelnosti materidlu pre asamblaz.
Otazka bola reakciou na praktick skasenost’ stvorivym spracovanim
roznorodého materidlu a orientovala sa na vedomosti uciva tematickych
okruhov Praca s drobnym materialom (RVP ZV) a Technické materialy
(iSVP pro 1. stupeir zékladni 8koly). Otizka & 10 vykazovala velkua
Gispesnost’ u Ziakov 4. roénikov ZS v CR i SR. Tykala sa triedenia odpadov.
Ziaci si museli uvedomit, z akého materialu je predmet vyrobeny a ten
potom zaradit’ do spravneho kontejneru. Spravne rieSenie tejto tlohy sme
zaznamenali pri pilotaZi aj u Ziakov SPgS. Potesilo nés, Ze triedenie odpadov

ovladaju Ziaci primarneho i vysSieho sekundarneho vzdelavania.

Vyhodnotenie 2. POSTTESTU (didakticky test)
Dva tyzdne po experimente bol ceskym aj slovenskym ziakom

predloZzeny 2. posttest. Ucebné tulohy boli volené identicky ako v 1.

postteste, ale boli zakomponované do inych modelovych situécii.
Tabul’ka 9 Vyhodnotennie didaktického testu (2. posttestu), CR

Charakteristika stbor Skupina

Experimentalna sk. A Experimentalna sk. B | Kontrolna sk. C
(multimedialny nastroj) | (pracovné ¢innosti)

Pocet Ziakov 25 26 24
Priemerny pocet bodov | 21,84 19,88 17,56
Priemerna percent. 72,80 % 64,67 % 59,73 %

uspesnost’
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Median

22

19

18

Smerodajna odchylka

6,26

5,25

5,08

Shapirov-Wilkiv test
normality dat

Nezamietame Hy,
p hodnota= 0,102

Nezamietame Hy,
p hodnota= 0,284

Nezamietame Hy,
p hodnota= 0,758

Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial p hodnota < a, zamietame nulov hypotézu.

ANOVA Zamietame Hg, p hodnota= 0,0029
Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial’ p hodnota < a, zamietame nulov( hypotézu.
Tukey HSD test Rozdiely medzi skupinami:

C-A - p hodnota = 0,02173 diff = -4,28
C-B - p hodnota = 0,03079; diff = -2,32
B-A - p hodnota = 0,04292; diff = -1,96

Vysledky z 2. posttestu v experimentalnych skupinach a kontrolnej
skupine su uvedené v tabulkach ¢. 9 a ¢. 10. Test preukdzal, Ze Ziaci
experimentalnych a kontrolnej skupiny vykazuju v 2. postteste rozdielne
vysledky vzhladom k pouzitému edukacnému nastroju. Najvyznamnejsie
rozdiely s medzi skupinami C a A, C a B. Vys8iu adnnet vCR mal
multimedialny nastroj (vysSie kompetencie k wuceniu mali Ziaci v
experimentalnej skupine A). Oproti 1. posttestu Ziaci dosahovali v 2.
postteste o nieco horsie vysledky. Pocty bodov z 2. posttestu v jednotlivych
skupinach zobrazuje nasledujuci graf (obr. €. 9).

Krabikovy graf - poéet bodi z 2. ak Ini skupiné CR

I

tu v experi
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podet bodd
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T
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Obrazok 9 Krabickovy graf — poéet bodov z 2. posttestu — porovnanie vysledkov v experimentalnych a kontrolnej
skupine, CR
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Vyhodnotenie 2. posttestu v SR
Tabulka 10 Vyhodnotenie didaktického testu (2. posttestu), SR

Charakteristika suboru

Skupina

Experimentalna sk. A
(multimedialny nastroj)

Experimentalna sk. B

(pracovné ¢innosti)

Kontrolna sk. C

Pocet Ziakov 23 24 24
Priemerny pocet bodov 20,17 22,88 17,88
Priemerna percent. aspesnost’ | 67,23 % 76,27 % 59,60 %
Median 19 23 18
Smerodajna odchylka 511 4,68 4,95

Shapirov-Wilkuv test
normality dat

Nezamietame Ho,
p hodnota= 0,169

Nezamietame Ho,
p hodnota= 0,451

Nezamietame Ho,
p hodnota= 0,255

Hladina vyznamnosti a=0,05. pokial' p hodnota < o, zanietame nulovd hypotézu.

ANOVA Zamietame Hy, p hodnota= 0,00327

Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial p hodnota < a, zamietame nulovU hypotézu

Tukey-HSD test Rozdiely medzi skupinami:
C-B - p hodnota = 0,00216; diff = -5,00
C-A - p hodnota = 0,02461; diff = -2,29

B-A - p hodnota = 0,01438; diff = 2,71

Ziaci experimentalnych a kontrolnej skupiny vykazuju v 2. postteste rozdielne

vysledky vzhl'adom k pouZzitému eduka¢nému nastroju (vid’. obr. ¢. 10).

Krabiékovy graf - pocet bodi z 2. posttestu v experimentalnich a kontrolni skupiné SR
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Obrazok 10 Krabi¢kovy graf — poet bodov z 2. posttestu — porovnanie vysledkov v experimentalnych a kontrolnej
skupine, SR
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Tukey HSD test preukdzal, Ze slovenski Ziaci dosahuju lepSie
vysledky pri vyuziti pracovnych ¢innosti nez za pouzitia slovného vykladu.
Rovnako dosahuju lepsich vysledkov pri pouziti multimedialneho néstroja
oproti slovnému vykladu. Pri pouZziti metdody pracovnej CcCinnosti su

dosiahnuté kompetencie k uéeniu najlepsie.

Vyhodnotenie 2. POSTTESTU - ¢iastkové hypotézy

Dalej porovnavame, ktory z edukaénych nastrojov mal vaési vplyv na
ziskané kompetencie kuceni u ziakov (¢i multimedidlny nastroj alebo
pracovné ¢innosti). Nasledujucimi testami verifikujeme vecnu hypotézu H1

a jej Ciastkové hypotézy Hla a H1b.

Tabul’ka 11 Porovnanie eduka¢nych nastrojov u didaktického testu (2. posttestu), CR

Charakteristika stboru Skupina

Experimentalna skupina A Experimentalna skupina
(multimedialny nastroj) B
(pracovné ¢innosti)

Pocet Ziakov 25 26
Priemerny pocet bodov 21,84 19,88
Priemerna percentualna Gspesnost’ | 72,80 % 64,67 %
Median 22 19
Smerodajna odchylka 6,26 5,25

Dvojvyberovy neparovy t-test

Zamietame Hy, p hodnota= 0,0236

Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial’ p hodnota < a, zamietame nulovd hypotézu.

Podla testu, hodndt medianu i priemeru sa potvrdilo, Ze Ziaci v CR

pouzivajuci vo vyuovacom procese multimedialny nastroj dosahuju v 2.
postteste rozdielnych vysledkov nez ziaci pouzivajici vo vyucovacom
procese pracovné cCinnosti. Porovnanie vysledkov ceskych ziakov z

2. posttestu, skupiny A a B, zobrazuje nasledujuci graf (obr. €. 11).
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Krabi¢kovy graf - poéet bodi z 2. p - experi alni skupina AaB - CR

20

potet bodd

Exp_A Exp B

Obrazok 11 Krabi¢kovy graf — podet bodov z 2. posttestu — porovnanie vysledkov medzi experimentalnymi skupinami
(A, B), CR

Tabulka 12 Porovnanie edukaénych nastrojov u didaktického testu (2. posttestu), SR

Charakteristika suboru Skupina
Experimentalna skupina A Experimentalna skupina B
(multimedialny nastroj) (pracovné &innosti)

Pocet Ziakov 23 24

Priemerny pocet bodov 20,17 22,88

Priemerna percentualna 67,23 % 76,27 %

uspesnost’

Median 19 23

Smerodajna odchylka 5,11 4,68

Dvojvyberovy Zamietame Hg, p hodnota= 0,0309

neparovy t-test Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial' p hodnota < a, zamietame nulov( hypotézu

Ziaci v SR pouzivajici vo vyutovacom procese multimedialny nastroj
dosahuju v 2. postteste rozdielnych vysledkov — kompetencie k u¢eniu — nez
7iaci pouZivajuci pracovné &innosti. Ziaci vyuZivajuci vo vyuovacom
procese pracovné ¢innosti podl'a hodnét medianu a priemeru dosahuju lepsie

vysledky neZ Ziaci pouZivajaci multimedialne nastroje.
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Krabiékovy graf - poéet bod(i z 2.
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Obrazok 12 Krabickovy graf — podet bodov z 2. posttestu — porovnanie vysledkov medzi experimentalnymi skupinami

(A B), SR

Pre verifikéciu

hypotézy H2 sme

porovnavali  u¢innost’

multimedialneho nastroja v CR a v SR, néasledne u¢innost’ pracovnej ¢innosti

v CR a v SR. Vyhodnotenie vysledkov z 2. posttestu &eskych a slovenskych

ziakov za pouziti multimedialneho néastroja zobrazuje tabul’ka ¢. 13.

Tabul’ka 13 Porovnanie eskych a slovenskych Ziakov — multimedialny néstroj (2. posttest)

Charakteristika stboru

Skupina

Experimentalna skupina A - CR
(multimedialny nastroj - CR)

Experimentalna skupina A - SR
(multimedialny nastroj - SR)

Pocet ziakov

25

23

Priemerny pocet bodov 21,84 20,17
Priemerna percentualna 72,80 % 67,23 %
uspesnost’

Medién 22 19
Smerodajna odchylka 6,26 511

Dvojvyberovy neparovy

Zamietame Hg, p hodnota= 0,0201

jednostranny t-test Hladina vyznamnosti a=0,05. Pokial p hodnota < a, zamietame nulov( hypotézu

Ziaci v CR pouzivajici vo vyuCovacom procese multimedialne
nastroje dosahuju v 2. postteste lepSie vysledky neZ Ziaci v SR. Toto
potvrdzuju aj hodnoty priemeru a medianu, ktoré s vy3Sie u
experimentalnej skupiny A v CR neZz v SR. Dalej sme porovnali vysledky

Ziakov vCR a SR, ktori vyuZivali vo vyudovacom procese pracovné
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ginnosti. Vyhodnotenie vysledkov z 2. posttestu vCR a SR za p o uitia

pracovnej ¢innosti zobrazuje tabul’ka ¢. 14.

Tabulka 14 Porovnanie ¢eskych a slovenskych Ziakov — pracovné ¢innosti (2. posttest)

Charakteristika stboru

Skupina

Experimentélna skupina B - CR
(pracovné ¢innosti - CR)

Experimentalna skupina B - SR
(pracovné ¢innosti - SR)

Pocet Ziakov 26 24
Priemerny pocet bodov |19,88 22,88
Priemerna percentualna |64,67 % 76,27 %
uspesnost’

Medién 19 23
Smerodajna odchylka 5,25 4,68

Dvojvyberovy neparovy

Zamietame Hy, p hodnota= 0,0184

jednostranny t-test Hladina vyznamnosti a=0,05. Polial p hodnota < a, zamietame nulov( hypotézu.

Podra testu sa potvrdilo, Ze Ziaci v CR pouzivajiici vo vyutovacom
procese pracovné cinnosti dosahuju v 2. postteste horsSich vysledkov nez
Ziaci v SR. Tento vysledok potvrdzuju aj hodnoty medidnu a priemeru, ktoré
sU vy33ie U experimentalnej skupiny B v SR nez skupiny B v CR.
Vyhodnotenie najzaujimavejsich tloh v 2. postteste CR a SR

Velka tspeSnost’ zaznamenala otdzka ¢. 1 tykajica sa triedenia
odpadu. Pre zaujimavost uvadzame, Ze pri pilotazi 2. posttestu Ziaci SPgS
Vv Prachaticiach dokézali rovnako, ze triedit odpad vedia. Seniorom toto
robilo problémy. Pomerne problematickou sa preukazala otazka ¢. 3
(zodpovedala v 1. postteste ucebnej ulohe €. 4), pri rieseni ktorej museli ziaci
brat’ do uvahy viacero roznych vlastnosti materidlu pri urceni dan¢ho
predmetu a spravnej odpovedi. Po vyu¢bovom procese a 1. postteste bola
viac menej tato otazka zodpovedana spravne vac§im poctom ziakov (najma

v experimentéalnej skupine slovenskych Ziakov, ktord vyuZivala pracovni
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¢innost’), teda je vidiet, Ze experiment mal vplyv na rozvoj a posilnenie
kompetencie K uceni.
2.7 Diskusia a verifikacia hypotéz

Pred experimentom a verifikdciou hypotéz sme pomocou pretestu
zistili, Ze experimentélne aj kontrolné skupiny st rovnocenné vo vstupnej
arovni vedomosti, ato v CR aj SR.

Vecna hypotéza H1: Ziaci, ktori pouzivajii vo vyucovacom procese

multimedialne néstroje, dosahuju lepSie vysledky, nez ti, ktori

vyuzivajiu vo vyucbe pracovné cinnosti.
Hypotéza H1 sa nepotvrdila. Vysvetlenie uvadzame niZsie, v odévodneni
¢iastkovych hypotéz.
Hila: Ziaci v CR, ktori pouzivajii vo  vyucovacom procese
multimedidlne néstroje, dosahuju lepSie vysledky nez ti, ktori
vyuzivaju vo vyucbe pracovné cinnosti.

Ciastkovi hypotézu Hila sme overovali prostrednictvom 1. a 2.
posttestu. V 1. postteste sme overovali vedomosti, v 2. postteste potom
kompetencie Kk uceniu.

Tieto komponenty potom tvorili vysledky, ktoré boli analyzované
a porovnavané v eduka¢nom priestore Ceskych aj slovenskych skol a
v zavislosti na pouzitych edukaénych nastrojoch. Ziaci v CR pod vplyvom
multimedialneho néstroja dosahovali v porovnani s pracovnou ¢innostou
lepsich ucebnych vysledkov. Pri¢inou tohoto moze byt velka obluba
multimédii a novych technolégii u mladej generacie. Digitalizacia a digitalna
gramotnost’ je v CR podporovana vladou CR a MSMT prostrednictvom
Strategie digitalniho vzdélavani, ktord je sucastou Dlouhodobého zdméru
vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky, d’alej mnohymi

europskymi 1 Statnymi dotacnymi projektmi. Napriek tomu celospolocenska
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diskusia smerom ku Skol&dm je kritickd, v o¢iach verejnosti sa $kola nemeni a
nezodpoveda poziadavkam modernej doby. Hlad po ICT v $kolach v CR
Uplne zatienil to, Ze edukanti stracaju postupne v dobe robotizacie vzt'ah
k fyzickej préci, stdvaju sa zavislymi na technoldgidch. Mnohé domace
vyskumy tieZ hovoria o narastajlcej neobratnosti, Spatnej fyzickej kondicii a
koordinacii pohybov, poruchach hrubej i jemnej motoriky, problémoch
s drzanim ceruzky i reCovej zaostalosti ¢i dokonca mentalnej demencie. Je
vidiet, Ze Geski Ziaci su ,,detmi digitalnej doby. Ciastkova hypotéza Hla
sa potvrdila.

Hlb: Ziaci v SR, ktori pouzivajii vo vyucovacom procese

multimedidlne néstroje, dosahuju lepSie vysledky nez ti, ktori

vyuzivaju vo vyucbe pracovné cinnosti.

Hypotézu H1b sme opét’ overovali prostrednictvom 1. a 2. posttestu.
V 1. postteste sme overovali urovenn vedomosti, v 2. postteste kompetencie
K u¢eniu. Edukaény nastroj pracovné ¢innosti bol pre slovenskych Ziakov
efektivnejsi. Zazitkova a experimentidlna podoba pracovnych cCinnosti
dovoluje edukantom byt v priamom kontakte s materidlom, poznat
technické moznosti i nastroje na opracovanie. Slovenski Ziaci zaznamenali
lepsie ucebné vysledky (t.j. vyssiu trovent vedomosti i kompetencii k uceniu)
vplyvom eduka¢ného nastroja pracovné &innosti. Ciastkova hypotéza H1b
sa nepotvrdila.

Vzhl'adom k tomu, Ze ¢iastkova hypotéza Hla sa potvrdila a Ciastkova
hypotéza Hlb sa nepotvrdila, musime konstatovat, Ze hypotéza H1 sa
nepotvrdila. Ceski Ziaci vykazuju lepsie vysledky (vo vedomostnej trovni
aj v kompetenciach k u€eniu) pri vyuziti multimedialneho nastroja, slovenski

Ziaci dosahuju lepSich vysledkov v uéeni pomocou pracovnej ¢innosti.
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Vecna hypotéza H2: Ziaci v CR, ktori pouzivajii vo vyucovacom
procese majoritne multimedialne nastroje, dosahuji lepSich
vysledkov, nez Ziaci na Slovensku opierajuci sa vo vyuche
predovsetkym o pracovné cinnosti.
Hypotéza H2 sa potvrdila. Vysvetlenie uvadzame v oddvodneni
Ciastkovych hypotéz.

Ciastkova hypotézu H2a sme overovali prostrednictvom 1. a 2.
posttestu. V 1. postteste sme zistovali Groven vedomosti, v 2. postteste
kompetencie kuceniu. Pre ¢eskych ziakov bolo efektivnejsim edukaénym
nastrojom multimédium, zatial o slovenski Zziaci dosahovali lepSich
vysledkov prostrednictvom pracovnej ¢innosti. Tento jav je zaujimavym aj
Vv kontexte celospoloCenskej potreby technického vzdeldvania a profesnej
orientacie iakov a ich uplatnitelnosti na trhu prace vCR i SR. Z
komparativneho vyskumu vyplyva, Ze &eski ziaci, ktori pouzivaji vo
vyuCovacom procese multimedialne nastroje, dosahuju vo vyucovacom
procese lepsich vysledkov, ne7 slovenski Ziaci. Ciastkova hypotéza H2a sa
potvrdila.

H2b: Ceski Ziaci, ktori pouzivajii vo vyucovacom procese pracovnii

c¢innost, dosahuju horsich vysledkov, neZ slovenski Ziaci.

Ciastkovii hypotézu H2b sme overovali prostrednictvom 1. a 2.
posttestu. V 1. postteste sme testovali Grovenl vedomosti, v 2. postteste sme
overovali kompetencie kuceniu. Pokial pre slovenskych ziakov bola
efektivnej$im edukaCnym nastrojom pracovna Cinnost, ceski Ziaci
dosahovali lepsich vysledkov prostrednictvom multimédia, horSie vysledky
sme zaznamenali prostrednictvom pracovnej ¢innosti.

Uz sme spominali systémova pricinu ceského Skolstva, ktoré

nedostatocne venuje pozornost’ technickému vzdeldvaniu. Paradoxom je
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pritom Zalostny nedostatok remeselnikov a technikov, technol6gov v CR.
Chybajii podporné opatrenia, nedostatocne su materidlom a nastrojmi
vybavené dielne a pracovné priestory v ZS, chyba ukotvenie technicky
zameraného predmetu pod jednotnym nazvom ato v kurikulu nielen
zékladnych, ale aj strednych 8kol. Ceski Zziaci, ktori pouZivali vo
vyuCovacom procese pracovnu Cinnost, mali preto horSie vysledky nez
slovenski Ziaci. Ciastkova hypotéza H2b sa potvrdila.

Vyskum potvrdil hypotézu H2, ze Ceski ziaci dosahuji lepsich
vysledkov pri vyuziti multimedialneho nastroja, zatial’ ¢o slovenski Ziaci su
uspesnejsi pri vyuziti pracovnej ¢innosti. Hypotéza H2 sa potvrdila.

3 Zavery vyskumu a odporucania pre prax

Préaca si nerobi naroky na generalizované zavery vyskumnej sondy,
ktora bola prevedend v CR a SR. Autorka si je vedoma, Zze vyskum je oprety
o maly pocet respondentov (CR 75 Ziakov, SR 71 Ziakov), nakol’ko vyskum
bol organiza¢ne, Casove i finanéne naro¢ny a situovany do terénu dvoch
spriaznenych $tatov CR a SR a miest vzdialenych od seba zhruba 500 km.
Napriek tomu sme presvedceni, Zze sa jednd o unikatnu vzorku, ktord méa
svoju vypovedni hodnotu, aj ked i§lo o zamerny a dostupny vyber.
Realizovany  vyskum moéze inSpirovat k dalsim rozsiahlejSim,
sofistikovanejSim vyskumom s va¢sim poétom respondentov a na vacSom
vyskumnom teréne CR a SR.

Vzhladom na stanovené vyskumné problémy bol vybrany
kvantitativny  design vyskumu. Stanovené hypotézy boli overené
didaktickymi testami, t.j. dvoma posttestami (prvy bezprostredne po vyucbe,
druhy s ¢asovym odstupom 14 dni) po experimente, t.j. po vyucbe s
rozlicnymi eduka¢nymi nastrojmi (multimédium, pracovnd cinnost). 1.

posttest bol zamerany na zistovanie urovne vedomosti, t.j. kognitivnu
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dimenziu, 2. posttest overoval kompetencie kuceniu. Predpokladom
vyskumu bol pretest, ktory bol zadany v dvoch experimentélnych a
kontrolnej skupine v CR a v dvoch experimentalnych a kontrolnej skupine
v SR. Navratnost’ pretestu i oboch posttestov bola 100 %, nakolko boli
zadané fyzicky. Polozky testu boli formulované a konStruované tak, aby
Ziakov motivovali k rieSeniu. Bolo pouZité atraktivne grafické rieSenie testu
za pomoci obrézkov. Testy boli vytvorené na zaklade varia¢ne pretvorenych
rozpravok, ktoré pribliZzovali Ziakov analogicky situacie z redlneho Zivota.
Vysledky vsetkych testov st sucastou dizertacnej prace a su prehladne
vyhodnotené v tabulkach a graficky znazornené.

Vyskum bol orientovany na ciePovi skupinu Ziakov 4. ro¢nikov
zékladnych 8kél ztoho doévodu, Ze ide o posledny ro¢nik priméarneho
vzdelavania na Slovensku, a preto sme chceli poznat pripravenost’ ziakov na
vstup na 2. stupeni zakladnej Skoly vradmci technicky zameranych
predmetov. V CR bol vyskum realizovany v predposlednom roéniku
primarneho vzdelavania, nakol'’ko primarne vzdelavanie je uskuto¢nované od
1. do 5. roéniku ZS. To ale nijako neohrozuje validitu experimentu, nakol’ko
nas vyskum sa realizoval s takymi skupinami, ktoré boli overené pretestom.
Na zaklade Statistického testovania bola teda preukdzand rovnocennost’
Ziakov experimentalnych aj kontrolnej skupiny v CR i SR. Toto zistenie
bolo dolezitym predpokladom pre d’alSie relevantné skiimanie a komparaciu
vysledkov posttestov, ktoré boli ziskané po realizacii experimentu. Rovnako
obsahovy rdmec uciva, ktory bol jadrom vyucéby a bol testovany v ¢eskych a
slovenskych skupindch Ziakov, bol identicky a zodpovedal vzdelavacej
oblasti Clovék a svét prace vRVP ZV a iSVP. Utivo o vlastnostiach
materialov bolo vybrané z tematického okruhu Prace s drobnym materidlem

a Technické materidly.
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V naSom vyskume sme konkrétne porovnavali Ucinnost’ dvoch
aktivizujucich edukaénych metod a skumali sme ich vplyv na klucové
kompetencie k u¢eniu v ramci technicky zameranych predmetov v CR a SR.
Vyskum bol realizovany pomocou odlisnych eduka¢nych nastrojov, t.j.
multimédia (interaktivne tabule) a pracovné ¢innosti s dopadom na osvojené
ucivo a vybrané kl'i¢ové kompetencie edukantov zakladnych $kél v CR a v
SR. Aby boli zaistené pocas experimentu u vSetkych skupin relativne
rovnaké podmienky, edukatorom bola autorka dizertacnej prace, ktora ma
30-ro¢nu pedagogicku prax.

Pokial’ v experimentalnych skupinach bol vyuZzity cielene aktivizujuci
edukaény nastroj roznej kvality (multimédium a pracovna ¢innost)
a skimala sa nasledne jeho efektivnost, v kontrolnej skupine bolo ucivo
prezentované edukatorom pomocou vykladu bez aktivizujucich prvkov, t..
vyucba bola vedena transmisivne, frontalne.

Na zaklade ziskanych udajov sme zistili, Ze edukacny nastroj
(multimédium a pracovna ¢innost’) ma vplyv na vedomostni troven aj
rozvoj kPi¢ovych kompetencii k uceniu a ze medzi osvojenym ucivom a
eduka¢nymi nastrojmi existuje zavislost’.

Pri porovnani vysledkov vyskumu sme zistili, ze obidva edukaéné
nastroje mali vyznamny vplyv na utvaranie kl'acovych kompetencii ziakov k
uéeniu. Uinnost multimedialneho nastroja bola o nie¢o vyssia u ¢eskych
Ziakov, zatial' ¢o u slovenskych ziakov sa javila u¢innej$im nastrojom
pracovna ¢innost’.

Na zaklade vysledkov nasho vyskumu boli pre prax ceskych aj
slovenskych §kol navrhnuté tieto odporucania:
= Vyuzivat' kreativne rozliéné edukaéné nastroje a metody v zavislosti na

cieloch eduka¢ného procesu, obsahu a rozsahu uciva, zvlastnostiach
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cielovej skupiny.

= Uprednostiiovat’ v sucasnej Skole aktivizujice edukacné nastroje, ktoré
lepSie motivuju Ziakov, maju kvalitativne pozitivnejsi vplyv na utvéranie
vedomosti, zru¢nosti,navykov i na rozvoj kli¢ovych kompetencii ziakov.

= Podporovat’ zazitkovu, problémovii a projektovi vyucbu vramci
viacerych predmetov a posiliiovat’ medzipredmetové vzt'ahy.

» Umoznit’ Ziakom ziskat' praktické skusenosti pri praci s materidlom a
pracovnymi néstrojmi, experimentovat’.

= Viest ziakov krozvoju technickej tvorivosti, mysleniu, rozvijat
technickl gramotnost’.

» Posiliiovat’ kompetencie k u¢eniu v ramci technického vzdelavania, t..
ucit’ ziakov planovat, vyhladavat’ a triedit’ informacie, vedomosti spajat’
do suvislosti a systematizovat’, operovat’ s terminmi a symbolmi, kriticky
posudzovat’ a vyvodzovat’ zavery.

= Podporovat a rozvijat’ digitalnu gramotnost’ ucitel’'ov aj Ziakov.

= Zlepsit metodicki a odborni pripravenost ucitelov technicky
zameranych predmetov (z ktorych vysoky podiel tvoria nekvalifikovani
ucitelia) vydavanim rdznych ucebnych, pracovnych a metodickych
materidlov. Nami vytvorené vyucbové moduly mézu byt efektivhym
nastrojom zvySujucim vykony Ziakov vo vSetkych Urovniach
kognitivnych schopnosti. Materidly budd distribuované ucitelom
prostrednictvom metodickych portélov alebo v tlacenej kniznej podobe.

Z vysledkov dizerta¢nej prace vyplyvaju tieZ odporicania pre odborovu

didaktiku:

* Pri vyucbe technickych predmetov intenzivne vyuZzivat' aktivizujuce

edukacné nastroje, ktoré su pre ziakov silnym motiva¢nym stimulom.
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Iniciovat’ skvalitnenie materialno technického vybavenia v jednotlivych
Skolach.

Spolupracovat’ s vyucujucimi  inych  predmetov  pri  hladani
medzipredmetovych suvislosti a vyuzivat’ ich vo vyucovacom procese.
Vytvarat metodické podpory v oblasti technického vzdeldvania,
reflektovat’ v nich vlastné skusenosti. Pri ich tvorbe klast' doraz na
afektivne ciele predmetu, najma v oblasti vytvarania pozitivneho postoja

k praci, zaujmu o techniku a pri vybere povolania.

Vytvorenim vyuébovych modulov a ich pouZivanim v praxi:

Poskytneme ucitelom didakticky nastroj, ktory bude viest
k zefektivneniu  vyucovacieho procesu a zvySeni kognitivnych
kompetencii Ziakov.

RozSirime ponuku metodickych materialov v oblasti techniky.

Ulah¢ime pracu ucitefom pomocou vytvorenych priprav a testov
v stladu s RVP ZV a iSVP a zefektivnime ich pripravu na vyucovanie.
Poskytneme alternativne namety pre inspiraciu ucitelov technickych
predmetov v CR aj SR.

V dobe technickych vymozZenosti, ktord paradoxne trpi nedostatkom

remeselnych a technickych profesii, méze byt pre prax Ceskych aj

slovenskych ucitel'ov podnetné zistenie, aky edukacni nastroj méze pomoct

Ziakom priméarneho vzdelavania k efektivnejSim vysledkom a bude v rukach

ucitela ucinnym pomocnikom. Ziadny edukacny nastroj vSak nie je

vSemocne udinny a nemdze sam o sebe zarucit’ Gspech. Vsetko je v rukach

dobrého ucitel’a.
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ZAVER

Téma dizertacnej prace uzko stvisi s kurikuldrnymi dokumentami
Ceskej republiky a Slovenskej republiky asvyznamom kl'dEovych
kompetencii Ziakov v ramci technicky zameranych predmetov primarneho
vzdelavania. Predkladana praca sa konkrétne snazi najst’ odpoved’ na to, ¢i
existuje zavislost medzi edukaénym nastrojom a kompetenciou Kk uceniu
u ziakov 4. ro¢. zakladnej $koly v rdmci technického vzdelavania v CR a SR.

Ciel'om dizerta¢nej prace bolo porovnat’ edukacné nastroje a ich vplyv
a ucinnost’ na uroven vedomosti a vybrané kI'icové kompetencie edukantov
vramci technickych predmetov na 1. stupni zakladnych $kél. Prinos
dizertatnej prace vidime vrovine teoretickej, empirickej (vyskumnej)
a edukacnej praxe.

V rovine teoretickej sumarizuje a komparuje teoretické vychodiska
tykajuce sa problematiky kl'a¢ovych kompetencii a technického vzdelavania.
Na zaklade porovnavacej analyzy kurikularnych dokumentov CR a SR
prindSa poznatky z oblasti technicky zameranych predmetov priméarneho
vzdelavania. Poukazuje na zhody a odliSnosti v cieloch, obsahu, ¢asovej
dotacii, Struktare vyuovacich predmetov Pracovné vyucovanie (SR) a
Pracovni c¢innosti (pre terminologickt nejednotnost’ pri ozna¢eni predmetu
uvadzame d’al$ie nazvy Pracovni vychova, Clovék a svét prace, Vytvarné a
pracovni ¢innosti), podrobne analyzuje vzdelavaciu oblast Clovek a svét
prace, jej tematické okruhy, uéivo, o¢akavané vystupy (CR), vykonovy
a obsahovy Standard (SR).

V rovine empirickej poskytuje nové vychodiska pre vyskum v oblasti
klai¢ovych kompetencii a problematiky technicky zameranych predmetov

.....

d’alsie komparativne vyskumy.
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V rovine edukacnej praxe dava ucitelom spétnti vazbu o efektivite
aucinnosti edukaénych nastrojov v radmci technického vzdeldvania. Za
prinosné pre prax povazujeme najméd vytvorenie vyucbovych modelov s
pouzitim odlisnych eduka¢nych nastrojov, t.j. multimédia a pracovnej
¢innosti, vytvorenie metodickych podpor v podobe priprav ucitel’ky (autorky
dizertacnej prace), didaktickych testov pre Ziakov primarneho vzdelavania.

Predkladana praca mé snahu so vSetkou pokorou inovativne prispiet’
k metodickému obohateniu vyucby v kontexte poly/technického vzdelavania
v CR aj SR.

SUMMARY

The dissertation subject is closely related to the curricular documents
of the Czech Republic and the Slovak Republic and to the concept of key
competencies of pupils in technically oriented subjects of primary education.
This dissertation thesis tries to find an answer to whether there is a
dependence between the educational tool and the learning competencies of
pupils in the 4™ year of elementary schools in the technical education in the
Czech Republic and the Slovak Republic.

The aim of the dissertation was to compare educational tools and their
impact and effectiveness on the level of knowledge and selected key
competencies of pupils in technical subjects at the 1% level of elementary
schools. The dissertation benefits are in the level of theoretical, empirical
(research) and educational practice.

At the theoretical level, it summarizes and compares the theoretical
background concerning the issue of key competencies and technical
education. Based on the curricular documents comparative analysis of the
Czech Republic and the Slovak Republic, the dissertation brings knowledge

in the field of technically oriented subjects of primary education. The thesis
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points out the similarities and differences in the aims, contents, time
allocations, structures of subjects Working classes (in the Slovak Republic)
and Manual skills lessons (in the Czech Republic - for terminological
inconsistencies in the subject names, we present other names Work
education, Man and the world of work, Art and work education). The thesis
analysed in the detail educational area Man and the world of work, its
thematic areas, curriculum, expected outcomes (Czech Republic), power and
content standard (Slovak Republic).

At the empirical level, it provides new starting points for research in
the field of key competencies and issues of technically oriented subjects at
primary education. The thesis could also inspire for further comparative
research.

At the level of educational practice, it gives feedback to teachers
about the effectiveness and efficiency of educational tools in technical
education. Beneficial for the practice is the creation of teaching modules
using a different educational tool, the creation of methodological supports in
the form of teacher training and created didactic tests for pupils of
elementary schools.

The presented dissertation, with respect all attributes, tries
innovatively contribute to the methodological enrichment of teaching in the
context of poly / technical education in the Czech Republic and the Slovak

Republic.
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