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UVOoD

Nové moznosti, ktoré nam sti¢asna doba ponuka st spojené nielen so
slobodou cestovania, Stiidia a zamestnania za hranicami svojej krajiny, ale
aj s potrebou praktickej znalosti cudzieho (anglického) jazyka.
Komunikacia l'udi v medzindrodnom prostredi sa vyznacuje inymi ¢rtami,
nez komunikdcia realizovana rodenymi anglicky hovoriacimi. V dneSnom
globalizovanom svete sa potreby I'udi menia vzhl'adom na nevyhnutnost
spoluprace na viacerych urovniach. Jednym z najdolezitejsich aspektov je
potreba najst’ spolo¢nt re¢, ktora umozni odstranit’ komunikaéné bariéry.
Z tohto dovodu je potrebné ststredit’ sa na spdsoby, ktoré mozu prispiet’ k
efektivnej komunikacii medzi 'ud'mi rézneho jazykového a kultirneho
povodu. V ramci celosvetového rozsirovania sa anglického jazyka je
nevyhnutné zohladnit’ najddlezitejSie perspektivy, ktoré z toho vyplyvaju.
Tieto perspektivy sa tykaju statusu a tlohy komunikacie v anglickom
jazyku ako lingua franca, kodifikacie novej variety anglického jazyka, ale
predovsetkym ulohy vyucovania angli¢tiny ako cudzieho jazyka.

Cielom dizertanej prace je teoreticky preskimat problematiku
lingua franca a v ramci vyskumu sa zamerat’ na postavenie a tulohu
ucitelov a Studentov z aspektu nového pristupu k vyucbe anglického
jazyka ako lingua franca (ELF) s osobitnym doérazom na jeho
vyuzitelnost' a efektivnost’ pri rozvoji komunikativnych zru¢nosti
Studentov. Predmetna dizertacnd praca pozostava z troch hlavnych

kapitol, ktorych Struktura je predlozena v nasledujucej Casti autoreferatu.
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2 TEORETICKE VYCHODISKA.

Problematike ELF su venované viaceré zahranicné odborné state.
Jenkinsova (2009) definovala ELF ako kontaktny jazyk medzi osobami,
ktoré pouzivaju rézne materinské jazyky. Podl'a Seidlhoferovej (2011)
kazdé pouzitie anglického jazyka osobami, ktoré vyuzivaji rozne
primarne jazyky aanglitina je nimi zvolenym komunikacnym
prostriedkom acasto aj jedinou komunikaénou moznostou, bude
pokial ide o vyznam, povazuje ELF za spdsob medzinarodnej
komunikacie v SirSom kontexte (Mortensen, 2013). Analyzujuc definicie
ELF si mézeme vSimnut nasledujiicu charakteristiku tej istej formy
komunikacie: komunika¢né vymeny ELF nie s obmedzené na miesto
alebo kontext. Dewey a Leung (2010) konstatujt, Ze ELF je premenliva
a vzhl'adom na r6zny jazykovy repertoar komunikanta nie je jednoduché
ju uréit’ alebo odhadnut. NavySe, pouzitie ELF moézeme sledovat’ vo
vnitornom, vonkajSom arozSirenom okruhu, preto tento druh
komunikacie nie je obmedzeny ziadnou formou, skor ide o definované
konvencii. Na potvrdenie tychto hypotéz je v prvej kapitole dizertacnej
prace predstaveny prehlad vyskumov zameranych na ELF, a sluzi ako
teoreticky zaklad pre d’alSie rozbory, ktorych hlavnou ulohou je analyza
ELF v kontexte metodiky vyucovania anglického jazyka ako cudzieho.

Uz v roku 1980 Strevens (1980) konstatoval, Ze najdolezitejSou
zmenou tykajucou sa vyuCovacich metdéd by malo byt zohladnenie
zvySenia vyznamu medzinarodnej komunikacie. Takmer v kazdej krajine
na svete vyvstava naliehava potreba ovladat’ vacsi pocet jazykov, Co sa

bude nasledne odzrkadl'ovat’ vo zvySeni moznosti efektivnej komunikéacie



v medzinarodnom prostredi. Tieto tvrdenia, zohladiujice meniace sa
prostredie jazykovej edukdcie, boli zverejnené pred 40 rokmi, kedy
anglicky jazyk nebol az taky popularny. Dnes, samotna téma moznosti
vyu¢ovania anglického jazyka ako lingua franca, hoci je $iroko skiimana,
stale ostava pric¢inou konfliktu medzi vedcami, ktori zastavaju tradi¢ny
pristup k vyu€ovaniu cudzieho jazyka a uprednostiiuji jeho rodnu varietu,
a tych, ktori vnimaju potrebu rozsirenia pohl'adu na vyucbu anglictiny ako
jazyka, ktory sliizi na medzinarodnti komunikaciu.

To, ¢o je jadrom problémov v pristupe k vyucbe ELF ako cudzieho
jazyka, bolo Strevensom (1980) vysvetlené ako vzajomny proces
spochybniovania opodstatnenosti ,,praktickych® alebo ,akademickych*
zékladov vyuCovania anglického jazyka. Inak povedané, niektori
badatelia maji tendenciu stotoziiovat’ jazykova edukaciu s osvojenim si
striktne akademického jazyka, a preto sa sustreduji na korektnost
prezentovanych vyucovanych foriem, zatial’ ¢o ini sa skor koncentrujii na
praktické ciele vyuc€ovania jazyka, zamerané na efektivnu komunikaciu.
Prvy model vyucovania jazyka, ktory je tradicnym modelom, obsahuje
vel'a obmedzeni, ktorych zdrojmi su jazykové Struktary rodnych variet.
Druhy model je ¢asto povazovany za formu vyucovania, ktord prezentuje
nespravne Struktury zacielené na rychle komunika¢né vysledky. Podla
Seidlhoferovej (2011), pravidla, ktoré umoziuji pouzivat’ anglicky jazyk
st osobitnym suborom regulacnych konvencii, ktoré spravidla vyuzivaji
rodeni hovoriaci. V tomto kontexte je pouzivatel anglického jazyka
nateny dodrziavat zasady, ¢o, samozrejme, vyluCuje tvorivejsi pristup
k anglickému jazyku. Mdze to viest’ k vzniku situacie, v ktorej je ur€ity

subor regula¢nych konvencii zvyhodneny a vhodnej$i nez iné. Tieto



konvencie prevladaju a kazda odchylka je povazovand za nespravny tvar,
adokonca aj za tvar, ktory je nepripustnou formou komunikacie
v anglickom jazyku. Prvou a najdélezitejsou vlastnostou ELF je vsak to,
ze je to ,,vznikajuca Struktara“, ¢ize Struktura, ktora vo velkej miere
zavisi od kontextu, a preto je tvorivejSia (ibidem : 120). Tato tvorivost’
vyplyva, podla Seidlhoferovej, z potreby uzivatelov ELF vytvorit
mimoriadny jazyk. Jeho mimoriadnost’ vyplyva zo skutoc¢nosti, Ze nie je
uplne zhodny s regula¢nymi konvenciami, ktoré¢ definuju anglicky jazyk.
Tento nestlad vSak nevyplyva zneznalosti spravnych foriem.
Pouzivatelia ELF si uvedomuju vznikajicu $truktiru jazyka, ale neboja sa
ho formovat’ a transformovat’ pre vlastné potreby. V tomto vyzname bude
jazyk systémom, ktory sa bude prispdsobovat’ zmenam podla jeho
kazdodenného pouzitia (Cameron, Larsen-Freeman, 2007) a jeho
pouzivatelia budi dodrziavat’ jazykové pravidld v pripadoch, kedy budu
pre nich doélezitou hodnotou. V opaénom pripade nebudi obmedzeni
konvenciami rodnych variet (Jorgensen, 2008). Za pochopitelné
povazujeme tvrdenie, ze pouzivatelia ELF sa vyhybaju tradi¢nym formam
stanovenymi rodnymi varietami anglického jazyka a prejavuji velka
kreativitu vo vybere jazykovych foriem, ktoré su ¢asto menej tradi¢né
pokial’ ide o gramatiku, lexiku a jazykova pragmatiku. Podla vyskumov
realizovanych v oblasti ELF (Seidlhoferova, 2004, Cogo, Dewey, 20006),
mozeme niektoré jazykové normy ELF identifikovat' ako tie, ktoré sa
CastejSie vyskytuji v medzinarodnom kontexte nez v rodnych varietach.
Cogo a Dewey (2006) tvrdia, Ze pouzivatelia jazyka si Casto vyberaju
tieto Struktary nie preto, Ze nevedia alebo si nie su isti, ktoré struktary su

spravne a koreSpondujuce so Standardom rodnej variety, ale preto, ze st
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to ich vedomé vybery zamerané na zlepSenie komunikécie, ktora moze
byt zakorenend alebo aspoil prepojend s urCitymi pragmatickymi
pouzitiami ELF.

Podla Hiilmbauerovej, Bohringerovej a Seidlhoferovej (2008) je
jednou zo vSeobecne nespravnych predstdv tykajicich sa ELF
definovanie jeho pouzivatel'ov. Podla autoriek je nespravne tvrdenie, ze
su to osoby, ktoré sa ucia anglicky jazyk, pretoze v skutoCnosti su to
osoby, ktoré uz pouzivaju anglicky jazyk na uspokojenie svojich potrieb.
Napriek tomu, nezdvisle od uvedenej charakteristiky, pouzivatelia ELF
stale potrebuji kompetenciu, ktora im napomoze v ucinnej komunikacii.
Z tohto dovodu sa myslienka zapojenia paradigmy vyucovania ELF do
modelov vyu€ovania jazykov, ¢o umozni pouzivatel'om anglického jazyka
efektivne vyuzivat’ ziskané jazykové znalosti, zdd mimoriadne zaujimava.

To, ¢o navrhuju vedci, je zmena pristupu k ELF. ELF sa nemusi
povazovat’ za varietu anglického jazyka, ale za jeho vznikajucu varietu,
pri¢om so znalostami, ktoré mame v oblasti komunikacie s vyuzitim ELF,
musime uznat’ jej vyznam pri priprave nasich Studentov na komunikacné
situdcie v redlnom zivote. Uznavajic obmedzenia vysledkov vyskumu
ELF azaroven si uvedomujic vyznam tejto koncepcie pre vzdelavanie,
Sifakis a Bayyurt (2017 : 459) navrhuji koncept vyucby a uéenia sa ELF.
Koncepcia vychadza z myslienky, Zze na to, aby bolo mozné zaviest’ ELF
do vyudovacej praxe, je potrebné kriticky zhodnotit’ vysledky vyskumu
tykajuce sa ELF a pouzit’ ich v praxi vhodnym spdsobom. Autori klada
velky doraz na aspekt reflexivneho pristupu ucitel'ov. Ucitel'ovi sa okrem
toho dava velka sloboda pri rozhodovani o tom, aky prvok myslienky

ELF by chcel pouzit’ a do akej miery by bol vhodny v rdmci jeho vlastnej
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uditel'skej praxe. Je to vstlade s Kumaradiveluho post-metodickou
pedagogikou, kde je ucitel' spolutvorcom vyucovacich a vzdelavacich
skusenosti svojich Studentov.

Podla Sifakisa (2019 : 4-5) koncept zaloZeny na vyucbe a uc¢eni ELF
obsahuje tri kI'acové prvky:

- znalost jazyka apouZzivanie jazyka — zahffia znalost skladby,
tvaroslovia, fonologie a pragmatickych prvkov ELF, ktoré boli doteraz
preskumané. Vyzaduje si to aj znalost’ translanguagingu (Garcia, Wei,
2014);

- uvedomovanie si inStruktdznej praxe — sa vztahuje na individualnu
prax ucitelov v oblasti poskytovania $tudentom pokynov tykajucich sa
procesu vyucovania/uenia sa. Vo vztahu k tomuto prvku je potrebné,
okrem iné¢ho, zohl'adnit' aj spétni vdzbu, opravovanie chyb, prenos L1
a ucebnice.

— uvedomovanie si ufenia — sa vztahuje na sposoby, akymi
pouzitie ELF ovplyviiuje proces ucenia sa anglického jazyka. Ak chceme
integrovat’ ELF s EFL, musime vziat’ do uvahy zmeny komunikativnych
zvyklosti, ktoré st dosledkom $irenia sa anglického jazyka.

Zamerom nasho vyskumu, ktory popisujeme v nasledujlicej Casti, je
poukazat’ na moznosti zvySovania komunikativnej kompetencie $tudentov
anglického jazyka prostrednictvom vyucby angli¢tiny ako lingua franca.
V tejto suvislosti sa od ucitel'ov vyZzaduje taka priprava Studentov, aby si
ELF sami uvedomili anasledne sa stali kompetentnymi pouzivatelmi

anglického jazyka v medzinarodnom kontexte.
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3 METODOLOGIA VYSKUMU

Na zaklade naStudovaného rozsiahleho materialu z problematiky
ELF sme sa rozhodli este pred realizovanim samotného vyskumu zostavit
prakticky subor pravidiel, ktoré by sa mali dodrziavat pocas vyucby ELF
a ktoré nam sluzili ako isty zdroj pri stanoveni nasich vyskumnych
aktivit.

Ak uvazujeme o zacleneni prvkov ELF do vyudovacicho procesu, je
nevyhnutné mat’ k dispozicii jasny a lahko udrzatelny subor pravidiel.
Preto sme na ucely tejto prace vytvorili graf, v ramci ktorého sme
identifikovali pat’ kl'aicovych prvkov, ktoré by, podla nasho nazoru, mali
byt zohladnené¢ pred rozhodnutim obohatit svoju ucitel'sku prax

paradigmou ELF.

A ATERBALY HODN OTENE

Obr. 1 Paradigma uvedomelého vyu¢ovania ELF (vlastny zdroj)
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o Obsah, forma a pouzitie

Podla nasho nazoru, obsah by mal jednoduchym sp6sobom
integrovat’ obsah zaloZzeny na rodnej re¢i ako vychodisko, a lexiko-
gramatické, fonetické a pragmatické vlastnostil, ktoré boli skimané
a identifikované ako prevladajuce v komunikacii ELF. Hlavny doraz by sa
preto mal klast na efektivnu komunikdciu s rdéznymi hovoriacimi
v roznych situiciach v medzindrodnom kontexte. Studentom by sa mali
poskytnit’® rovnaké prilezitosti integrovania prikladov nativnych
a nenativnych jazykovych scenarov pri pouzivani anglického jazyka,
ktoré ich mozu pripravit na realne Zivotné situacie v medzinarodnom
prostredi.

J Hodnotenie

Je zrejmé, ze tradiéné formy jazykového hodnotenia musia zlyhat,

pretoZze neexistuju ziadne normy, odkazujice na pouzivanie ELF. Okrem
koncepcnych problémov s hodnotenim ELF je potrebné brat’ do tvahy aj
dost’ monoliticky pohl'ad na jazykové hodnotenie, ktory je zalozeny na
nativnych normach. Vyskum o pouzivani réznych technik hodnotenia
nam umoznuje vyvodit’ niektoré v§eobecné zavery tykajice sa uzito¢nosti
hodnotenia vykonu S$tudentov, z ktorych najdolezitejsi je ten, Ze
hodnotenie by malo odrazat’ nielen ciele vyucby stanovené ucitel'mi, ale
predovsetkym preferencie Studentov. Modernd vzdelavacia politika bude
skor smerovat’ k myslienke hodnotenia podporujuceho ucenie sa nez k
hodnoteniu procesu vyucovania, ¢o z hl'adiska moznej zmeny orientacie
jazykovej politiky z rodnej reci na jazykovu politiku zameranu na ELF je

pozitivnou zmenou.

! Vsetky uvedené prvky st podrobne opisané v prvej kapitole dizertacnej prace.
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. Kultira
Pri zarad’ovani kultirneho obsahu by sme sa mali zamerat’ na tri

odlisné typy kultary: kultaru cielového jazyka, kultiru materinského
jazyka a svetovu kultaru (Matsuda, Friedrich, 2011). Je dbleZité, aby si
Studenti osvojili kultirny obsah, ktory moézu prepojit’ s cielovym
jazykom. Mali by sme ich vystavit vplyvu roéznych kultr, pretoze
modzeme predpokladat, Ze na$i Studenti pridu do styku s anglicky
hovoriacimi, ktori pochadzaju zréznych jazykovych a kultirnych
prostredi. Znalost' kultiry teda neméze byt zalozena na monolitickom
nativnom modeli, ale musime ju vnimat z ovela SirSej perspektivy.
Studenti by mali byt’ schopni zapojit’ sa do diskusie aj o svojom vlastnom
kultirnom dedi¢stve, a malo by sa im umoznit’ osvojit’ si aj fakty tykajuce
sa svetového kultarneho poznania, ktor¢ im v obdobi globalizacie
napomdze citit’ sa obyvateI'mi globalnej dediny, ktorych spaja spolo¢na
zodpovednost za celd planétu.

. Prax

Vyucba vedome zamerand na ELF si vyzaduje, aby si uditelia
uvedomovali, ¢o ich praca obsahuje, kto je do nej zapojeny, aké su
kultirne obmedzenia, aké su ciele a ulohy vzdelavacieho procesu. Tieto
poznatky su pre ulitelov kl'dCové pri efektivnom prepajani konceptov
EFL aELF. V stvislosti sindividualizovanym praktickym pristupom
ucitelov k vzdelavaniu odporicame Kumaravadiveluov post-metodicky
pristup, ktory svojimi hlavnymi predpokladmi poskytuje ucitelom
dostatocn slobodu na to, aby sa zapojili do tvorivého vyu€ovania
a kombinovali paradigmy EFL a ELF. V kontexte vy$Sie uvedenych

myslienok sa javi vhodné aj prehodnotenie uplatiiovania hlavnych
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poznatkov pedagogiky 3. tisicroCia, ktorych sucast’ tvori Sest’ prvkov:
flexibilita, zaclenovanie, spoluprdca, autentickost, relevantnost a
roz§irené institucionalne hranice (Felix, 2005). V ramci ELF povazujeme
uvedené prvky za kl'acové.
. Materialy

Obtiazny pristup k hotovym materidlom si vyzaduje urcité usilie
tych ucitelov anglictiny, ktori chcu pocas vyucovacich hodin vyuzivat
ELF. Vyber uéebnic a inych uéebnych materidlov by mal mat zasadny
vyznam pre efektivitu vzdelavacieho procesu. To znamena, Ze je potrebné
hladat’ materialy, ktoré poskytni Studentom o najautentickejsi prejav
jazyka. Ak vybrané materialy nenapliiaju nase o¢akavania, mozeme ich
adaptovat’ alebo si pripravit vlastné materialy. Pri vybere ucebnych
materialov, ktoré by pomohli pri prepojeni EFL a ELF moézeme vyuzit
nevycerpateIné zdroje na internete. KItucovym aspektom pripravy
materidlov je uvedomovanie si integrovania vysledkov vyskumu ELF pri
aplikovani uloh tak, aby predstavovali vyvazenejsi priklad ,,autentického*

pouzivania anglického jazyka na celom svete.

Z predstaveného stiboru o. i. vyplyva, ze Studenti by mali mat’ taka
komunikativnu kompetenciu, ktora zvysi vzajomné dorozumievanie sa,
a ucitelia — pri aplikovani novych foriem hodnotenia by sa mali vo
vyucbe zamerat’ skor na funkenu znalost’ anglictiny, nez na dosiahnutie
urovne rodené¢ho hovoriaceho a zarovenn podniknit’ kroky na podporu

pozitivneho vnimania ELF v celosvetovom meradle.
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3.1 Ciele a vyskumné otazky

V ramci nasho vyskumu navrhujeme pouzitie troch réznych, ale
vzajomne sa dopliiujucich metdod zameranych na zadanie vyskumnych
otazok sposobom, ktory umoziuje kvalitativne a kvantitativne skumat’
a analyzovat' ziskané tdaje. S cielom najst odpovede na vyskumné
otazky sa s respondentmi uskutocnili Struktirované rozhovory, testy
komunikacnych zrucnosti, boli aplikované dotazniky a Studium korpusov.
Zmiesany vyskumny pristup sa uplatinoval podla logického postupu zhora
nadol, ¢o podla nasho nazoru umoznilo posilnit’ silné stranky vyskumu a
celkovo potlacit’ slabé stranky, ktoré by vyplynuli z pouzitia iba jednej
metddy. NavySe, triangulacia umoznila vykonat' viacGroviiovi analyzu
skimaného javu, ¢im sa zvySila moznost’ zovSeobecnenia vysledkov,

ktoré budu spristupnené $irsSej verejnosti vd’aka viacstupnovej Strukture.
Hlavnym cielom vyskumu bolo zistit:

Do akej miery sa aplikovanie metdédy vyucby (vedome)
zalozenej na paradigme ELF preukaze ako u¢inné pri zvySovani

komunikativnych zru¢nosti Studentov a ich akceptacii ELF.

V stlade s cielom vyskumu boli stanovené dve hypotézy a dve

vyskumné otazky:
Hypotéza 1:
Hol — Zavedenie metédy vyucby zalozenej na paradigme ELF nezvySuje

uroven komunikativnych zru¢nosti respondentov.

17



Hypotéza 2:

Ho2 — V skiimanych vzorkach ziskanych po interven¢nej faze sa zvysi
pouzivanie neStandardnych foriem anglictiny v porovnani so vzorkami

ziskanymi pred intervenciou.

Vyskumna otazka 1:

Q1 - Existuje narast pozitivnych reakcii S$tudentov ohladom
reSpektovania dvojjazycnosti, resp. viacjazycnosti po zavedeni principov

vyucby ELF?

Vyskumna otazka 2:

Q2 — Zvysi sa u Studentov pocit aktivnej 0cCasti na globalizaénych

a modernizaénych procesoch po zavedeni principov vyuc¢by ELF?

Ako bolo uvedené v teoretickej Casti prace, mnozstvo Studii
venovanych postojom potvrdzuje existenciu fenoménu ELF auvadza
nazory tykajtice sa ulohy ELF. Je vsak tazké najst’ §tadiu, ktora skiima
uzitoénost’ a efektivnost’ tychto teoretickych predpokladov. Z tohto
dovodu sme stanovili prvii hypotézu a pokusili sa detekovat’ uroven
zvySenia komunikativnych zruénosti pouzivatelov anglického jazyka,
ktori nie su rodenymi hovoriacimi, prostrednictvom aplikovania metoédy
vyucby zaloZenej na paradigme ELF.

Druha hypotéza bola prijata s cielom preskiimat’ korelaciu medzi
Standardnymi a nestandardnymi formami vyuzivanymi pouzivateI'mi ELF

pred a po vyucovacich hodinach zaloZzenych na ELF, aby sa overilo, ¢i
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ELF je faktorom, ktory zvySuje nevhodné (z hl'adiska ELT) a prijatelné
(z hl'adiska ELF) prejavy.

Okrem toho sa prostrednictvom dvoch vyskumnych otazok (Q1,
Q2) snazime najst’ odpoved, ¢i prijatie paradigmy vyucovania ELF moze
podporit’ porozumenie dvojjazyCnych, resp. viacjazyénych pojmov v
sirSom kontexte globalizatnych procesov, a tak vytvorit' pozitivnejsi
postoj budticich ucitelov voc¢i ELF a poskytnit’ moznost’ uznat' jeho
existenciu. Zamerom pri tvorbe otazok a hypotéz bolo ziskat' odpoved na
hlavny vyskumny problém tykajiici sa uzitocnosti aplikovania metody
vyucby zaloZzenej na paradigme ELF pri zvySovani komunikativnych

zruénosti respondentov vyskumu.
3.2 Vyskumné metédy

Kvantitativna ¢ast vyskumu, ktorej cielom bolo potvrdit' alebo
zamietnut' stanovené hypotézy, a ktori sme vypracovali s pouzitim
Standardizovaného testu a studie korpusov, umoznila vykonat’ vyskum s
pouzitim Statistickych metéd. Cielom vyskumnej ¢asti zahfiajicej
aplikovanie kvalitativnej metody bolo zodpovedat’ na vyskumné otazky
pomocou polostruktirovaného rozhovoru. Triangulaciu metod dopiia
dotaznik, ktory bol zamerany na analyzu ziskanych udajov pomocou
nestatistickych nastrojov. Uplatnenim zmieSanej metdédy sme chceli
docielit’ znizenie negativnych dosledkov uplatnenia iba jedného pristupu,

a tym posilnit’ silné stranky vyskumnej ¢innosti.

3.3 Vyskumna vzorka
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Vyskumna vzorka pozostavala zo Studentov 1. rocnika
Univerzity v Bielsko-Biala, ktori v zimnom semestri 2018/2019
navstevovali kurz zamerany na komunikativne zrucnosti v anglickom
jazyku. V experimentalnej a kontrolnej skupine bolo po 15 Studentov.
Vsetci respondenti ukon¢ili stredoskolské stidium maturitnou skaskou z
anglického jazyka, takze mali porovnatel'né jazykové vedomosti a reCové
zruénosti a vytvorili tak pomerne homogénnu vyskumnu vzorku

umoziujucu realizovat’ navrhnuté postupy nasho vyskumu.

4 INTERPRETACIA VYSKUMNYCH UDAJOV

Hypotéza Hol bola overenda pomocou pedagogického kvazi
experimentu. Jeho cielom bolo zhodnotit' zvySenie komunikativnych
schopnosti respondentov pred a po intervencii. Zo ziskanych vysledkov
vyplynulo, ze v obidvoch skupindch (experimentalnej a kontrolnej), ktoré
sa zucastnili tejto experimentalnej fazy vyskumu, bol zaznamenany narast
komunikativnych zruénosti. Respondenti v kontrolnej skupine zvysili
svoje komunikativne zruénosti o 1,11 bodu. V experimentalnej skupine sa
pocet bodov zvysil zo 4,62 pred intervenciou na 6,05 po intervencii.
Priemerny rozdiel bol vyssi v experimentalnej skupine, ked’Ze respondenti
zvysili pocet bodov v priemere o 1,43. Vykonanim analyzy rozptylu
ANOVA sme zistili, ze narast komunikativnych zruénosti v oboch
skupinach bol Statisticky vyznamny pri p <0,05. To nadm umoznilo
odmietnut’ nulovi hypotézu a skonstatovat, Ze uplatiiovanie metody
vyucby zalozenej na paradigme ELF zvySuje komunikativne zru¢nosti

Studentov anglického jazyka.
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Hypotéza Ho2 bola overena pomocou $tudia korpusov. Predpokladali
sme, Ze uplatilovanie metédy vyucby zalozenej na paradigme ELF bude
mat priamy negativny vplyv na spravnost hovoreného prejavu
respondentov. Vysledky ukazali, Ze celkovy pocet nestandardnych foriem
sa pred intervenciou pohyboval priblizne okolo 1,87% v porovnani
$0,73% po intervencii. Po vykonani analyzy pomocou T-testu pre dve
zavislé sa potvrdilo, Ze rozdiel v priemeroch je Statisticky vyznamny pri p
<0,05. To znamena, Ze naSa intervencia nezvysila celkovy pocet
nestandardnych foriem pouzivanych respondentmi v experimentalnej
skupine.

Kvantitativna analyza zbavena obmedzeni subjektivneho tusudku je
dobrym ukazovatelom efektivnosti pouzitej stratégie pri zvySovani
komunikativnych zru¢nosti Studentov. Uskuto¢nena analyza ukazuje, Ze
uplatiiovanie metddy vyucby zalozenej na paradigme ELF moze
vyznamne podporit’ komunikativne zruénosti Studentov.

S cielom odpovedat na dve vyskumné otazky polozené
Vv kvalitativnej faze §tadie, sme sa rozhodli analyzovat® ziskané rozhovory
anajst niektoré existujuce vzorce, ktoré bolo mozné spozorovat pred
intervenénou fazou a po nej, aby sme u respondentov mohli skonstatovat’
mozné zvySenie pocitu z toho, Ze st aktivnymi ucastnikmi globaliza¢nych
a modernizaénych procesov, a aby sme zistili ich Groven re$pektovania
dvoj-/viacjazy¢nosti. Po analyze vysledkov z tejto Casti nasho vyskumu
sme boli niiteni odpovedat’ na obidve vyskumné otazky zaporne.

Implementacia vyucby zalozenej na paradigme ELF nezvysila medzi
respondentmi  pocit, Ze su aktivnymi Clenmi globaliza¢nych

a modernizaénych procesov, ani ich uroven re$pektovania dvoj-/
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viacjazy€nosti. Pokial’ ide o prvii otazku, mozeme skonsStatovat’, ze sme
predpokladali zvySenie pocitu Studentov, ze st ucastnikmi globalnej
komunity vdaka tomu, Ze hovoria po anglicky. Tento ich pocit bol silny
eSte pred uskutocnenim vyskumu. Respondenti preukdzali pozitivny
postoj voci globalnemu §ireniu anglického jazyka, ktoré sa povazovalo za
prilezitost’ na dosiahnutie roéznych zivotnych cielov. Znalost’ anglického
jazyka je vsGfasnom svete povazovana za vyhodu v porovnani
s nedostatkom znalosti tohto cudzieho jazyka, ¢o si mdze vyzadovat
niektoré dalSie zrucnosti spojené s efektivnou komunikéciou
v medzinarodnom prostredi.

Co sa tyka druhej otizky, nebolo prekvapenim, Ze status quo
rodeného hovoriaceho je dost' silné v ndzoroch respondentov néasho
vyskumu, ¢o je vsulade aj s ostatnymi $tudiami postojov uvedenymi
Vv teoretickej Casti. Nazory respondentov su do istej miery protirecivé. Na
jednej strane su si vedomi sucasného postavenia anglického jazyka
a povazuju ho za globalny komunikativny prostriedok pouzivany hlavne
medzi nenativnymi hovoriacimi, na druhej strane chcti dosiahnut’
vyslovnost’ rodenych hovoriacich, ktorych povazuju za modelovych
pouzivatel'ov anglického jazyka. Prekvapujucim zistenim bol negativny
vztah respondentov voci akcentu u inych hovoriacich. Vicsina
respondentov chce zmenit’ svoj prizvuk tak, aby znel skor ako u rodenych
hovoriacich alebo asponi menej nez prizvuk Poliakov hovoriacich po
anglicky. Musime teda konstatovat’, ze sme neuspeli v pokuse vyvolat
pozitivny postoj k prizvuku hovoriaceho prostrednictvom prispésobenia

vyucby zalozenej na paradigme ELF, pretoze vyskumna vzorka mladej
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generacie reprezentuje vysok(l mieru zavislosti na tradi¢nej paradigme

rodeného hovoriaceho.

5 ODPORUCANIA PRE PRAX

Zda sa, ze samotné vysledky Stidie, ktoré potvrdzuju efektivnost’ a
tym aj dolezitost’ zaclenenia ELF do modernych pedagogickych postupov,
nie su dostato¢né, a na zmenu sicasného stavu vyuCovania anglického

jazyka ako cudzieho jazyka su potrebné urcité hlbsie zmeny.

Nase navrhy, tykajice sa mozného aplikovania vyskumnych zisteni
do pedagogickej praxe, sme sa rozhodli rozdelit do troch vzajomne
prepojenych tém, ktoré povazujeme za dolezité, pokial chceme zacat
seriozne uvazovat o vyzname ELF v modernom vzdeldvani. Ide o
vysokoskolské vzdelavanie, pripravu materidlov ELF a individualizované
filozofie uéitelov. Tieto tri prvky st vzajomne prepojené a zodpovedaju
nielen za to, ze sa ELF neakceptuje ako pedagogicka paradigma, ale — ¢o
je najdolezitejSie — za tazkosti pri pokusoch uéitel'ov prakticky vyuZzivat
zistenia nasho vyskumu, ako aj d’alSie vyskumné zistenia suvisiace s
pojmom ELF.

Predovsetkym navrhujeme, aby vysokoskolské vzdelavacie programy
pre buducich ucitelov anglického jazyka ponukali kurz, ktory by
Studentov oboznamil s pojmom ELF apoukazal na jeho dolezitost' a
vSadepritomnost’. Kurz by pokryval najdélezitejSie vyskumné zistenia z
problematiky ELF a ich rozsiahle suvislosti. Uviedli by sa charakteristiky
ELF, jeho postavenie a dolezitost’ v medzindrodnej komunikacii, ako aj

jeho obmedzenia, spolu s pedagogickymi suvislostami pri aplikovani
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metddy vyucby zalozenej na paradigme ELF. Odporucame, aby kurzy
anglického jazyka ako cudzieho jazyka (EFL) pre S$tudentov inych
Specializacii, ponukali vysoké Skoly subezne s kurzami anglického jazyka
ako lingua franca (ELF). Su Studenti, ktorych zaujmom a Studijnym
cieclom nie je dosiahnut jazykova uroven rodenych hovoriacich, ale
rozvijat' efektivne komunikativne zruénosti, ktoré umoznuji vymenu
nazorov, informdcii alebo poznatkov s inymi 'ud’'mi. Podl'a nasho ndzoru
je vhodné vytvorit’ také kurzy, kde by sa Studenti mohli uéit’ EFL spolu s
aplikovanim met6dy vyucby zalozenej na paradigme ELF. Na umoznenie
takéhoto pristupu je podl'a nas potrebné, aby si Studenti na zaklade
vlastnych preferencii mohli slobodne zvolit’, ktort anglictinu sa chcu ucit’.
Sloboda vyberu je, ako sa hovori, kI'icom k Gspe$nému vzdelavaniu. Aby
si sami Studenti uvedomovali, Ze rozhodnutie o ich vlastnych potrebach je
iba na nich, mali by sa zmenit’ postoje ucitel'ov tykajtice sa nielen ELF,
ale aj TEFL.

Nas§ druhy navrh sa tyka tvorby ucebnych materidlov pre ELF.
Odporicame vytvorenie takej ucebnice EFL, ktord by vyvazene
prezentovala anglicky jazyk pouzivany rodenymi hovoriacimi, ako aj
cudzincami. Materidly by mali byt relevantné a diferencované, aby
vyhovovali potrebam Studentov a zvySovali ich motivaciu ku $tudiu.
Vyber materialov by mal okrem toho prispiet’ k zvySeniu povedomia o
ELF. Pritom je dolezité integrovat’ kulturu L1 do vyucby L2 a vytvorit
pozitivny obraz anglického jazyka pouzivaného l'ud’mi, ktori nie su
rodenymi hovoriacimi. Iba tak mézeme vytvorit’ atmosféru akceptovania

a tolerancie voci dvojjazyc€nosti a viacjazycnosti.
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Je pravdou, ze ucitelia maju ur€ité vysoko individualizované filozofie
tykajiice sa ich vlastnej prace. Znamena to, Ze vedomosti a postoje
ucitelov, ktoré sa prenasaju na Studentov, su postavené na pilieroch ich
znalosti a pedagogickej praxe, ktoré sa buduju v priebehu viacerych
rokov. V teoretickej Casti dizertaénej prace sme uviedli rézne $tadie o
negativnych postojoch vo¢i ELF medzi Studentmi a ucitel'mi. Podl'a nasho
nazoru, tieto negativne postoje vyplyvaji aj z toho, ze ucitelia nemozu
rozhodovat’ o tom, ¢o maju ucit. Vo vicsine pripadov s nepriamo ntiteni
vyuCovat rozmanitost anglického jazyka pouzivaného rodenymi
hovoriacim v sulade s usmerneniami uvedenymi v zakladnych uéebnych
osnovach Ministerstva Skolstva, s usmerneniami skuSobnych komisii,
ktoré kontroluju jazykovu zdatnost' Ziakov v porovnani so Standardom
rodenych hovoriacich, ako aj autorov ucebnic a vplyvnych
vydavatel'stiev, ktoré demonStruju silni vdzbu na nativny Standard.
Nemenej zavaznym javom je aj zafixovany negativny obraz nenativneho
hovoriaceho so zlou znalostou anglického jazyka. Na to, aby sme tento
stav mohli zmenit, je potrebné prehodnotit’ ilohu ucitel'a anglictiny, ktory
nie je rodenym hovoriacim, a posilnit’ pozitivny imidZz nenativneho
pouzivatel'a anglického jazyka ako jeho efektivneho pouzZivatela a
komunikatora. Aby mohli ucitelia prehodnotit’ ciele svojej edukacnej
prace, mali by sme ich oslobodit od povinnosti stat’ sa dokonalymi.
Posilnenie ulohy nenativneho ucitela anglického jazyka, ktory je
dominujucim typom ucitel'a-lingvistu, je nevyhnutné najmé v sic¢asnom
globalizujucom sa svete. Navrhujeme preto zohl'adnit’” ELF v povinnych
kurzoch pre budtcich ucitelov s cielom upriamit’ ich pozornost’ na tento

pojem a vybudovat’ si k nemu pozitivny postoj.
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Nezavisle od vysSie uvedeného je spolo¢nou nevyhnutnostou
vSetkych  zainteresovanych stran potreba ucasti na realnych
komunika¢nych vymenach v medzinarodnom prostredi. Obidve skupiny,
t. j. Studenti, aj aktivni ucitelia, potrebujil pouzivat’ ELF pocas konferencii
alebo skoleni, na ktorych sa zGcastiiuju l'udia z réznych jazykovych
prostredi. Studenti anglickej filologie i $tudenti inych $pecializacii sa
navySe mdzu aktivne zucastiiovat’ roznych vymennych programov a stazi,
z ktorych najpopularnejsi je Erasmus Plus, a vyuzivat ELF za ucelom
uspesnej komunikacie so svojimi rovesnikmi z inych krajin. Ucitelia,
posobiaci na rdznych stupfioch vzdelavania, ktori absolvuju kratkodobé ¢i
dlhodobé pobyty v zahranici taktiez potrebuji adekvatne reCové zruénosti
nevyhnutné pri komunikacii s nenativnymi hovoriacimi. Tieto praktické
stranky ELF by sa mali zohladiiovat’ aj pri uvahach o uzitoCnosti a

efektivnosti aplikovania metddy vyucby zalozenej na paradigme ELF.
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ZAVER

Vysledky ziskané vo vsetkych fazach vyskumu nam dali odpoved’ na
otazku, ¢i by sa aplikovanie metody vyucby zalozenej na paradigme ELF
mohlo povazovat’ za prinosné pre zvySenie komunikativnej kompetencie
respondentov, respektive, ¢i ma nepriaznivy vplyv na ich recové
zruénosti. Analyza vysledkov ndm umoznila konstatovat’, ze pouzivanie
metody vyucby zalozenej na paradigme ELF podporilo osvojovanie si
komunikativnych zru¢nosti respondentov vyskumu. Okrem toho, narast
komunikativnych zruénosti bol vyraznejsi v experimentalnej skupine, ¢im
sa potvrdila uzito¢nost’ aplikovania paradigmy ELF vo vyucovani.

V ramci nasho vyskumu sme mali moznost’ preskimat’ aj mnozstvo
nestandardnych foriem v hovorenych prejavoch respondentov pred a po
intervencii, a zistili sme, Ze po intervencii sa vyrazne znizil nielen pocet
nestandardnych foriem, ale znizil sa tieZ priemerny pocet beznych
jazykovych chyb. Na rozdiel od vSeobecného presvedéenia mézeme preto
konstatovat, Ze vystavenie Studentov nestandardnym varietam anglického
jazyka nema nepriaznivy vplyv na spravnost’ ich hovoreného prejavu.

Analyzou rozhovorov sme nasli odpovede na otazky, sivisiace s tym,
¢i respondenti akceptuju ideu ELF. Zistili sme pritom, Ze postoje
respondentov su v sulade s vysledkami inych relevantnych vyskumov.

Uvedomujeme si, Ze vysledky vyskumu, ktoré st prezentované v
dizertacnej praci, sice potvrdzuji G¢innost, a tym aj dolezitost’ zaclenenia
ELF do modernych pedagogickych postupov, avSak nie si dostatocné na
okamzité realizovanie zasadnych zmien vo vyucbe anglického jazyka ako

cudzieho. Dufame vsak, ze st prvym krokom veducim k tymto zmenam.
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SUMMARY

Communication in English is held mostly among non-native
speakers of English, who vastly outnumber the users from the inner circle.
It is governed by a different set of regulative conventions in comparison
to the native variety. It is prone to change and requires such skills as
flexibility, ability to collaborate and to adjust to the changing
environment. We must, therefore, try to instigate such competences
among our students that will allow them to become members of the global
village of English language users. To achieve that we must re-evaluate the
aims of language education and our actions in the language classroom.
This requires the application of post-modernistic approaches such as ELF-
aware teaching paradigm. It was our attempt in this thesis to investigate
the effectiveness of applying thereof in enhancing communicative
competence among EFL learners of English.

We have decided to pursue this particular topic as we strongly believe
that the need for effective communication in the globalized world is of
paramount importance. We, as language educators are especially
responsible for enabling our students to increase their competences with
our help, that is why we must adapt our teaching methods to the changing
environment concerning language use. To investigate, whether the
application of ELF-aware teaching paradigm, that derives from abundant
research into the nature of ELF along with the research concerning
language methodology in general, we have decided to conduct an
experiment, a corpus study and an interview. These three methods were
used to obtain answers to the posed research inquiry: To what extent the

application of an ELF-aware teaching paradigm proves to be effective in
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increasing students communicative skills and their acceptance towards
ELF notion.

The results gathered in all research phases provided us with an
answer to the question of whether ELF-based instructions should be
considered beneficial for the communicative skills of the learners, or
whether they have a detrimental effect on their language skills. The
analysis of the results allowed us to state that the application of an ELF-
aware teaching paradigm fostered the acquisition of communicative skills
among the participants that decided to take part in the study. Furthermore,
the increase in communicative skills was more significant in the
experimental group, which in our opinion accounts for the usefulness of
ELF-aware teaching paradigm.

Moreover, we were able to investigate the amount of the non-
standard forms in the spoken utterances of our research participants
before and after the intervention and discovered that the number of not
only non-standard forms decreased considerably, but also the average
number of standard errors was lower after the intervention. We can,
therefore, claim, contrary to a common belief, that the exposition to non-
standard varieties of English does not have a detrimental effect on the
correctness of students’ spoken utterances.

We investigated the interviews to find an answer to questions
concerning the acceptance of the participants towards the notion of ELF,
just to discover that the attitudes of the participants are in line with the
results of other attitudinal studies.

The results allow us to claim that the use of an ELF-aware

teaching paradigm cannot, in any way, distort the efforts of teachers to
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educate effective users of language, it can only foster this process. The
abundant research into ELF and its characteristic traits allowed us to
critically assess the usefulness of its findings, and we dare say that such a
deepened analysis, if conducted, can put people a step closer in breaking
up with the negative perception of this phenomenon. We hope that this

work was a step in such a direction.
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