UNIVERZITA KONSTANTINA FILOZOFA
V NITRE
PEDAGOGICKA FAKULTA

PaedDr. Adela MeliSekova Dojc¢anova

Autoreferat dizerta¢nej prace

FONOLOGICKE SCHOPNOSTI A ICH VPLYV NA
NADOBUDANIE ELEMENTARNEJ GRAMOTNOSTI DETI

Na ziskanie akademického titulu Philosophiae Doctor, v skratke ,,PhD.*

Studijny program: predskolska a elementarna pedagogika

Nitra 2020



Dizerta¢na praca bola vypracovana v externej forme doktorandského $tudia
na Pedagogickej fakulte Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre.

Doktorand:
Skoliace pracovisko:

Skolitel’:

Oponenti:

PaedDr. Adela Melisekova Dojcanova
Katedra pedagogiky

Pedagogicka fakulta, UKF v Nitre
Drazovska cesta 4

949 74 Nitra

doc. PaedDr. Monika Macajova, PhD.
Katedra pedagogiky

Pedagogicka fakulta, UKF v Nitre
Drazovska cesta 4

949 74 Nitra

prof. PaedDr. Silvia Pokrivéakova, PhD.
Pedagogicka fakulta, TU v Trnave

doc. PaedDr. Tatiana Marcinekova, PhD.
Pedagogicka fakulta, UKF v Nitre

doc. dr Alina Budniak, prof. US
Wyadzial Pedagogiki i Psychologii,
US Katowice

Autoreferat bol rozoslany dna: 24.06.2020

Obhajoba dizertacnej prace

sa kona dna 26.08.2020 013,00 hod.

pred komisiou pre obhajobu dizertacnych prac, studijny program predskolska
a elementarna pedagogika, $tudijny odbor ucitel'stvo a pedagogické vedy na

Pedagogickej fakulte UKF v Nitre.

Predseda odborovej komisie:
prof. PhDr. Viera Kurincova, CSc.
Katedra pedagogiky

Pedagogicka fakulta, UKF v Nitre



OBSAH

UVOD c.eeeeieeeeeeeeetessseseetessssssessessesssssssstsnsessessssnsessesssssssnsssssssesnssnsesssssssnt 4
1 TEORETICKE A VYSKUMNE VYCHODISKA PROBLEMATIKY.......ccoveuenne 6
2 METODOLOGICKA ORIENTACIA VYSKUMU .....coveeueererreireeneeneseesseenes 8
2.1 CIEL PRACE, VYSKUMNE CIELE, OTAZKY A HYPOTEZY ...ccoecuririreeeeeeeirnreeeee e 9
2.2 CHARAKTERISTIKA VYSKUMNEJ VZORKY «.evvuererenneeernneeereneserenseessneesesnnesenes 15
2.3 HARMONOGRAM VYSKUMU . ceeutetenneeereneretenserenneeessnesesenesesssneesessnesesenns 17
2.4 VYSKUMNE METODY ruuiiiuneeinineeiuneeetsneeessnsesssnesssanesessnsesssnsessssneeeses 19
3 NACRT REZULATOV VYSKUMU .....uoeveneererrrireenessessreseeseessessessesseens 22
4 DISKUSIA VYSLEDKOV VYSKUMU A ODPORUCANIA PRE PRAX........ 33
ZAVER ....oeveveereeeireeseeseesesseesessesssessessesssessessessessssssessssssensessessessssssenssesseons 39
SUMIMARY ...ocvrineiereeneeseeeessessessesssessessesseessessessessssssessessssssessessessssnsessessens 40



UvVoD

., Kym ich nenaucis samotnej mudrosti, urovnavas pred nimi cestu

vvvvv

klicom k pokladom mudrosti“.
Jan Amos Komensky

Diet’a rodiace sa do sveta urcitej kultury ma prirodzenti potrebu zaclenit’ sa
do zivota spolocenstva. Pohmitky dietata si vedené vlastnou aktivitou
a prirodzenou zvedavostou nachddzat také spdsoby verbalnej a mneverbalnej
komunikacie, ktoré mu ulahéia dorozumievanie sa a kultirne spoluZitie. Jazykové
znalosti umoziuju dietatu vnatorne prezivat socialne a kultirne pohlady na svet.
Vnimat’ a spracovavat’ jazykové podnety zo svojho okolia je pre dieta dolezité a
uroven tejto schopnosti vnimania jazyka na zvukovej rovine uzko stvisi S
fonologickymi schopnostami dietata. Prave fonologické schopnosti deti maju
kl'iCové postavenie medzi zruénostami a procesmi dolezitymi pre rozvoj Citania
a pisania. V stcasnosti je preto potrebné venovat’ zvySeni pozornost’ problematike
fonologickych schopnosti v kontexte elementarnej gramotnosti na Urovni
predprimarneho a nasledne i primarneho stupiia vzdelavania.

V obdobi predskolského veku, ktoré sa stava kl'aCovym pre mnohostranny
rozvoj dietata, by mala byt problematike fonologickych schopnosti venovana
nalezitd pozornost’ ato ipri detoch, ktoré prichadzaji z prostredia inojazycnej
kultury. Ak dieta prichadza v urCitom veku do krajiny s inym vyucovacim jazykom,
rovnako pre neho plati, Ze potrebuje jazykové podnety a nevyhnutne potrebuje ten
najlep$i model na odstranenie jazykovej bariéry. Vzhladom k uvedenému sa
domnievame, Ze je nevyhnutné venovat zvySeni pozornost problematike
fonologickych schopnosti v kontexte elementarnej gramotnosti na tGrovni
predprimarneho vzdelavania vsetkych deti i deti cudzincov.

Téma rozvijania gramotnosti deti vo vzt'ahu k fonologickym schopnostiam
obsahuje Siroké spektrum otazok, ktoré sa k tejto téme vzt'ahuji, ako i réznorodost’
pristupov, koncepcii a nazorov. V podmienkach spolocenskych zmien, ako je
migracia obyvatel'stva sa stavaju v nasich podmienkach casto sklofiovanou témou.
Ziskané teoretické poznatky sa premietli do nami vytvoreného Programu rozvoja
fonologickych schopnosti, ktory obsahuje popis moznych spdsobov vo forme aktivit,
ktorymi sa podporuje a stimuluje rozvoj elementarnej gramotnosti u intaktnych deti.
V nasej praci vychadzame z predpokladu, Ze fonologické schopnosti maji vplyv na
nadobudanie elementarnej gramotnosti deti a ich vyuzitie v praxi je viacstranné, a to
nielen vo vzt'ahu k zainteresovanym kategoriam, ale tiez k celej spolo¢nosti.

Hlavnym cielom dizertanej prace je teoretickd analyza a vyskum
fonologickych schopnosti vo vzt'ahu k nadobudaniu elementarnej gramotnosti deti.
Specificky sa praca orientuje na oblast’ fonologickych schopnosti vo vztahu
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k vzdelavaniu cudzincov na Slovensku. Praca je rozdelena do troch kapitol. Prva
kapitola sa venuje fonologickym schopnostiam v kontexte jazykovej gramotnosti a
objasneniu zakladnych teoretickych vychodisk vo vztahu k elementarnej
gramotnosti. Druha kapitola objasfiuje vzdelavanie cudzincov na Slovensku
z hladiska historickych a eduka¢nych vychodisk a vzdelavacej politiky na
Slovensku. Empirickt Cast’ prace zahina tretia kapitola, ktorej cielom je skiimanie
fonologickych schopnosti a ich vplyvu na nadobudanie elementarnej gramotnosti
deti. V ramci tejto kapitoly vymedzujeme vyskumny problém, ciele, otazky, tlohy
a hypotézy vyskumu. Charakterizujeme a objasiiujeme vyber vyskumnej vzorky,
vyskumnych metdd a blizSie popisujeme metodiku vyskumu. V nadvédznosti na
uvedené sa zameriavame na vysledky vyskumu fonologickych schopnosti a ich
vplyvu na nadobudanie elementarnej gramotnosti deti. Na zaklade analyzy
a interpretacie vysledkov koncipujeme zavery a odporucania vyplyvajice pre
pedagogicku tedriu a prax.



1 TEORETICKE A VYSKUMNE VYCHODISKA
PROBLEMATIKY

Pedagogicka teoria i prax v sucCasnej dobe stoja pred problematikou
elementarnej gramotnosti, ktora paradoxne, v ¢ase zvySujucich sa narokov na jej
funkénost’, zacala vykazovat’ stagnaciu, priam upadok. RieSenia sa uberaju smerom
k prehodnocovaniu doteraj§ich postojov a cielov pociatoéného vyucovania a su
sprevadzané zmenou pohladov na to, ako prebicha proces rozvoja elementarnej
gramotnosti, ako si dieta osvojuje jej zaklady, aka ulohu tu zohravaju fonologické
schopnosti dietata a aké st moznosti ich rozvoja v pedagogickom posobeni.
Doslednu kritickt analyzu a prehodnotenie si vyzaduju tradicné pristupy i metddy
osvojovania pisanej re€i. Vieme, ze v podmienkach zékladnej Skoly sa v ramci
gramotnosti pracovalo s jednou Standardnou didaktickou metédou, najméd ak
materska Skola pripravila podu pre jej bezproblémové uplatiovanie. V sucasnej dobe
stoja ucitelia pred zvyS$ujicim sa narokom na implementaciu deti cudzincov do
vyucovacicho procesu v jazyku slovenskom a to najméd z dovodu, ze tieto deti
prichddzaji do predprimarneho a primarneho vzdelavania v Slovenskej republike
bez znalosti slovenského jazyka Istym rieSenim je, ak formalnemu nacviku c¢itania
predchadza etapa nadobtdania bohatych a zmysluplnych pregramotnych skusenosti.
Tieto skisenosti su v mladSom Skolskom veku, okrem spomenutej réznorodosti
metdd, zohl'adijucich individualnu variabilitu a vyvinova kontinuitu, v§eobecnymi
principmi rozvoja gramotnosti. Pribudajuci trend deti s problémami v ¢itani a tiez
zvySujuca sa migracia v naSich podmienkach ma za nasledok, ze sa v naSich Skolach
Coraz CastejSie stretavame s detmi, ktorych rodnym jazykom nie je slovencina a tieto
deti sa stavaju sucastou nasho vychovno-vyucovacieho systému v Case, kedy
nehovoria slovensky. Na tento trend musime byt pripraveni, nakol’ko bude takychto
deti neustale pribudat’, ¢i uz to budu politicki, ¢i ekonomicki migranti. Za terminom
gramotnost’, z hl'adiska nasej prace, nasleduje pojem fonologickych schopnosti. Ten
sa v odbornej psychologickej i Specialno-pedagogickej literature objavuje uz v 80-
tych rokoch dvadsiateho storoCia, a to vo vdzbe na vyskumy vyvoja jazyka a
gramotnostnych zru¢nosti. Jednym z prvych autorov, ktory upozoriioval na vztah
medzi uvedomovanim si hlaskovej Struktury slova a schopnostami elementarnej
gramotnosti, naucit’ sa Citat’ a pisat, bol D. B. El'konin, ziak A. R. Luriju.

Viaceré vyskumy ukézali, ze uvedomovanie si fonologickej Struktiry hovorenej reci,
rozliSovanie fonologickych jednotiek (slov, slabik, morfém a najmé foném) vratane
schopnosti efektivneho nardbania s nimi na Grovni operacnej pamiti, je z hladiska
ucenia sa ¢itat’ omnoho dodlezitejsie nez sa zdalo. Z najznamejsich autorov mozno
uviest’ napr. I. Liberman, C. Read (1979), J. Morais (1979), R. K. Wagner, J. K.
Torgensen (1994), J. L. Metsala (1999), V. Mutter (2004). V stacasnosti sa rézne
vedecké Studie zaoberaju uroviiou fonologickych schopnosti deti predskolského
a mladSieho Skolského veku a vplyvu jeho nedostatocnej tirovne na mozné poruchy
v komunika¢nej schopnosti a na rozvoj ¢itania, ako napriklad v roku 2009 S. R.
Morris, 0 tri roky neskor A. Vaesen, L. Blomert, A. D. Abel i C. M. Schuele v roku
2013, o rok neskodr publikoval svoju §tudiu Lawrence, S. H. Deacon, S. Critten, A.
Holliman avroku 2017 svoju $tidiu publikoval K. A. Francis. Potvrdzuja, Ze
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Citanie a pisanie, ako navzajom sa posiliiujuce spojené nadoby, vykazuju, ze existuje
pozitivny vztah medzi rozvojom pisatel'skych zru¢nosti a fonologickych schopnosti.
Z hladiska dlhodobej predikénej hodnoty fonologickych schopnosti

existuju vyskumy zamerané na ziakov zakladnych §kol, ktoré preukazuju
rozporuplné vysledky ohladom fonologického uvedomovania. A. Vaessen a L.
Blomert (2010) realizovali longitudinalnu S$tadiu s 1423 holandskymi ziakmi v
prvych Siestich rokoch S$kolskej dochadzky a pocas prvych dvoch rokov sa
fonologické uvedomovanie ukazovalo ako vyznamny prediktor plynulosti Citania
slov a pseudoslov. A. A. Roman, J. R. Kirby, R. K. Parrila, L. Wade-Woolley a S.
H. Deacon (2009) uskutocnili §tadiu s 92 anglicky hovoriacimi ziakmi zo 4., 6. a 8.
ro¢nika. Potvrdili dolezitost’ fonologického uvedomovania v tomto obdobi a jeho
vztah k ¢itaniu. Dolezitost fonologického uvedomovania sa preukazala aj v
devitroénom longitudindlnom vyskume anglicky hovoriacich ziakov (Shaywitz, S.
E., 1999). Tu sa ukazalo, Ze fonologické uvedomovanie bolo spolahlivym
prediktorom dekddovania, presnosti a rychlosti Citania. Zaroven najlepSie
diferencoval dyslektikov, podpriemernych, priemernych a nadpriemernych Citatelov.
Kontrastné vysledky poskytol vyskum D. Ouellettea a R. Beera, ktori v roku 2010
skamali 123 anglickych deti, ktoré v Siestom rocniku nedetekovali vztah medzi
fonologickym uvedomovanim a c¢itanim. Rozdiely tak moézu zavisiet od miery
transparentnosti ortografie skimaného jazyka, od typu uloh a od zamerania na
rychlost’ alebo presnost’ vo fonologickych tilohach (Pourcin, L., Sprenger-Charolles,
L., El Ahmadi, A., Colé, P., 2016, In Mikulajova, M., 2017).
Podla L. Majovej (2009) doterajSie vyskumy priniesli rozsiahle mnozstvo
poznatkov, ktoré sa zaoberaju fonologickymi zru¢nostami a spolo¢ne vytstuji do
dnes uz vSeobecne prijimaného konstatovania, ze rozdiely v schopnostiach deti
manipulovat’ s fonémami st hlavnou pri¢inou v individualnych odli$nostiach a v ich
schopnosti naudit’ sa ¢itat'.

Pre potreby nasej dizertacnej prace na zéklade uvedenych vyskumov
konstatujeme, Ze fonologické schopnosti patria ku klI'aiCovym zruénostiam vo vyvine
¢itania a zohravaju kauzalnu rolu pri jeho osvojovani.



2  METODOLOGICKA ORIENTACIA VYSKUMU

V kontexte zmien nasej spolocnosti mozno poukazat’ na skutocnost’, ze ako na
intaktné deti, tak i na deti cudzincov Zzijicich v stcasnej slovenskej spolocnosti sa
kladt Coraz vécsie naroky nielen vo sfére jeho adaptacie sa novému Skolskému
prostrediu, ale predovsetkym vo sfére nadobtidania elementarnej gramotnosti. V
prostredi slovenskej Skoly je prirodzenou snahou rozvijat' zakladné fonologické
schopnosti. Tento rozvoj spociva v realizacii Uloh zameranych na rymy, riekanky,
analyzu a syntézu hlasok, slabik, izolaciu a diferenciaciu slov, lokalizaciu slov
zmeny slova vo vete alebo hlasky v slove. Zvladnutie uvedenych loh umoziuje
detom prispdsobovanie sa poziadavkam $koly v 1. roéniku ZS. Svoje miesto tu preto
nachadzaju prave programy rozvijajuce fonologické schopnosti deti pred nastupom
do primarneho vzdelavania.

Dovodom nasho zamerania sa na rozvoj fonologickych schopnosti deti a ich
vplyvu na nadobtidanie elementarnej gramotnosti bola najméa skuto¢nost, ze hoci je
o tento konstrukt vedeckou verejnostou prejavovany velky zaujem, dotyka sa viac
intaktnych deti s uz identifikovanymi problémami v ¢itani, kde je potrebny vhodny
stimulacny program a komplexny rozvoj pred¢itatel'skych zrucnosti. Domnievame
sa, ze toto Siroké vyskumné pole je zatial malo prebadané a nad fonologickymi
schopnostami a ich vplyvom na elementarnu gramotnost’ deti je mozné uvazovat aj
v inych rozmeroch a to v aplikacii stimulaénych programov aj v skupinach deti
cudzincov. Rozvojom fonologickych schopnosti je mozné korigovat’ vztah deti k
slovenskému jazyku, k zvladnutiu zdkladného mechanizmu ¢itania v prvom roéniku
zékladnej Skoly a zaroven, aby sa nadobudanie elementarnej gramotnosti stalo pre
nich podnetnym. Ako sme uz uviedli v teoretickej Casti prace, na fonologické
schopnosti mozno nazerat’ ako na schopnosti a zaroven predpoklady potrebné pre
uspesné zvladnutie osvojovania si gramotnosti, ¢o deklaruju viaceri autori (napr.
Adams, M. J., 1998, Hulme, Ch., Hatcher, P., Nation, K. et al., 2002, a i.). Podla
nich suvisia jednotlivé segmenty fonologickych schopnosti, ako aj vnimanie a
reprodukcia rytmu so sluchovou percepciou a ovplyviiuji nasledné Citanie a pisanie
deti, pretoze nepresné vnimanie dizky sekvencii a ich usporiadanie v &ase
ovplyviiuje zvladanie kvantity samohlasok (Zelinkova, O., 2003). Z. ZI'ab (1960; In
Zelinkova, O., 2003) zistil, ze deti, ktoré maji tazkosti pri vnimani a reprodukcii
rytmu, st velmi &asto neuspesné v ¢&itani a v diktatoch. E. Skodové a 1. Jedlicka
(2003) uvadzaju, ze ak dieta napriklad v riekankach nedodrziava poradie slov a
rytmické rady reprodukuje ako beztvaré a ako neStruktarovany celok, tak pri
zlozitejsich rytmickych celkoch nebude schopné analyzovat’ ich usporiadanie, bude
ignorovat’ ich zakonitosti a nasledne i pri Citani stereotypne opakovat chyby.
Vplyvom slabého fonematického uvedomovania dieta nespravne rozliSuje
zakoncenia slov, ¢o stazuje nasledné osvojovanie gramatickych tvarov (Dvorak, J.,
2003).

Posledné dve desatrocia poskytli vedcom nové prilezitosti na Stadium
fenoménov individudlneho a spoloCenského vzdelavania dvojjazyCnosti a
viacjazycnosti, ktoré boli predtym prakticky nedostupné. Nami realizovany vyskum
vnimame v tomto zmysle ako prepdjajuci jednotlivé aspekty problému. Na
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Slovensku sa realizuje mnozstvo vyskumov o Citani, slovenski ziaci sa okrem iného
zucCastiuju aj na medzinarodnych meraniach Citatel'skej gramotnosti. Pozornost
venujeme tomu, na akej CitateI'skej urovni sa deti nachadzaju z hladiska chybovosti
a rychlosti ¢itania po ro¢nom absolvovani stimulujucich programov rozvijajucich
fonologické schopnosti. Zaujimali sme sa o komplexny pohlad na problematiku
Citania ako u dietata intaktného, tak i u dietata cudzinca. V slovenskych
podmienkach absentuji vyskumy v oblasti problematiky rozvoja fonologickych
schopnosti a jeho vplyvu na elementarnu gramotnost’ deti cudzincov. Gramotnost’ je
v pedagogike povazovana za mimoriadne diskutovani tému a zahfiia velké
mnozstvo domadcich i zahrani¢nych vyskumov vratane didaktickych nametov,
dokonca i takych, ako pracovat’ aj s bilingvalnymi ziakmi (napr. Zapotocna, O.,
2004, 2013; Lampartova, T., 2014; Kralikova, A., 2014; Gavora, P., 1992 a dalsi),
avSak vyskumy tychto autorov skimaju skor rozvoj Citania u deti rozlicnych
vekovych kategorii prostrednictvom metdd zalozenych na konstruktivistickom
modeli vzdelavania. Vyskumné zistenia v oblasti fonologickych schopnosti nas
inpirovali pri formulacii vyskumného problému nasej dizertacnej prace, ktory sme
sformulovali do podoby vyskumnej otazky: Maju fonologické schopnosti vplyv na
nadobuidanie elementarnej gramotnosti deti?

2.1 Ciel prace, vyskumné ciele, otazky a hypotézy

V kontexte zmien nasej spolo¢nosti mozno poukazat’ na skutocnost’, Ze ako na
intaktné deti, tak i na deti cudzincov Zijlicich v stiéasnej slovenskej spoloc¢nosti sa
kladd Coraz vicsie naroky nielen vo sfére jeho adaptacie sa novému Skolskému
prostrediu, ale predovsetkym vo sfére nadobudania elementirnej gramotnosti.
Doé6vodom nasho zamerania sa na rozvoj fonologickych schopnosti deti a ich vplyvu
na nadobudanie elementarnej gramotnosti deti bola najmi skuto¢nost’, ze hoci je o
tento konstrukt vedeckou verejnostou prejavovany velky zaujem, dotyka sa viac
intaktnych deti s uz identifikovanymi problémami v ¢itani, kde je potrebny vhodny
stimula¢ny program a komplexny rozvoj predcitatel'skych zru¢nosti. Domnievame
sa, ze toto Siroké vyskumné pole je zatial malo prebadané a nad fonologickymi
schopnostami a ich vplyvom na elementarnu gramotnost’ deti je mozné uvazovat aj
v inych rozmeroch ato Vv aplikacii stimula¢nych programov aj v skupinach deti
cudzincov.

Na zaklade teoretickych vychodisk, sticasného stavu rieSenia problematiky
a identifikovania vyskumného problému formulujeme hlavny ciel’ vyskumu.

Hlavnym ciel’om empirickej Casti prace je teoretickd analyza a vyskum
fonologickych schopnosti vo vzt'ahu k nadobtidaniu elementarnej gramotnosti deti.
Specificky sa praca orientuje na oblast fonologickych schopnosti vo vztahu
k vzdelavaniu cudzincov na Slovensku.

Na zaklade hlavného ciela formulujeme nasledovné Ciastkové ciele, vyskumné
otazky a hypotézy, ktoré konkrétnejSie pomenovavaju predmet nasho skimania.
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Na zaklade uvedeného sme si stanovili nasledovné ciele:

Ciel’ 1

Posudit vplyv Tréningového programu fonematického uvedomovania D. B.
Elkonina na uroven fonologickych schopnosti deti predskolského veku cudzincoVv.
Ciastkové ciele

1.1 Zistit uroven fonematického uvedomovania deti predskolského veku
cudzincov pred absolvovanim Tréningového programu D. B. Elkonina
(experimentalna a kontrolna skupina — pretest).

1.2 Zistit' troven fonematického uvedomovania deti predSkolského veku
cudzincov po absolvovanim Tréningového programu D. B. Elkonina
(experimentalna a kontrolna skupina — posttest).

1.3 Zistit’ Groven vplyvu Tréningového programu D. B. Elkonina na troven
fonematického uvedomovania deti.

Ciel’ 2

Posudit  vplyv nami vytvoreného Programu rozvoja fonologickych
schopnosti na ich uroven u intaktnych deti predskolského veku.
Ciastkové ciele

1.1 Zistit uroven fonologickych schopnosti intaktnych deti predskolského pred
absolvovanim PRFS S$tyrmi samostatnymi testami fonologickych
schopnosti (experimentalna a kontrolna skupina — pretest).

1.2 Zistit’ trovenn fonologickych schopnosti intaktnych deti predskolského po
absolvovani PRFS $tyrmi samostatnymi testami fonologickych schopnosti
(experimentalna a kontrolna skupina — posttest).

1.3 Zistit Groven vplyvu PRFS na troven fonologickych schopnosti deti.

Ciel’ 3

Posudit  mieru  vplyvu  Tréningového  programu  fonematického
uvedomovania D. B. Elkonina, aplikovaného u deti cudzincov v predskolskom veku,
na ich iiroveit ¢itania na konci 1. rocnika ZS.
Ciastkové ciele

1.1 Zistit' uroven Ccitatel'skych schopnosti deti cudzincov, ktori absolvovali
Tréningovy program fonematického uvedomovania D. B. Elkonina
v materskej skole.

1.2 Zistit’ tGroven (Citatel'skych schopnosti deti cudzincov, ktori neabsolvovali
Tréningovy program fonematického uvedomovania D. B. Elkonina
Vv materskej Skole.

1.3 Zistit  Groven  vplyvu  Tréningového programu fonematického
uvedomovania D. B. Elkonina na trove &itania Zziakov v 1. roéniku ZS.

1.4 Analyzovat’ jednotlivé kvalitativne a kvantitativne ukazovatele CitateI'ského
vykonu (rychlost’ a chybovost).

Ciel’ 4
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Posudit mieru ndrastu urovne fonologickych schopnosti u deti, ktoré

absolvovali programy rozvoja fonologickych schopnosti (Tréningovy program D. B.
Elkonina a nas Program rozvoja fonologickych schopnosti) v porovnani s detmi,
ktoré rozvijajuce programy neabsolvovali.

Na zaklade stanovenych ciel'ov konkretizujeme vyskumné itlohy:
Ulohy viazuce sa k ciel’'u 1:

1. Administracia Testu fonematického uvedomovania (Mikulajova, M., 2012)
pred realizdciou Tréningového programu D. B. Elkonina (cudzinci:
experimentalna a kontrolnd skupina).

2. Realizacia Tréningového programu D. B. Elkonina (cudzinci:
experimentalna).

3. Administracia Testu fonematického uvedomovania (Mikulajova, M., 2012)
po ukonéeni Tréningového programu D. B. Elkonina (cudzinci:
experimentalna a kontrolna skupina).

Ulohy k ciel’u 2:

1. Administracia Testu fonematického uvedomovania (Mikulajova, M., 2012)
pred realizdciou PRFS (Melisekova Dojcanova, A., 2019) (intaktni: 3
experimentalne a 3 kontrolné skupiny).

2. Administracia Testu fonologického rozlisovania (Skodova, Z., 2003) pred
realizaciou PRFS (Melisekova Dojcanova, A., 2019) (intaktni: 3
experimentalne a 3 kontrolné skupiny).

3. Administracia Testu sluchového rozlisovania (Wepman, J. M., Matéjcek,
Z., 1995) pred realizaciou PRFS (Melisekova Dojcanova, A., 2019)
(intaktni: 3 experimentalne a 3 kontrolné skupiny).

4. Administracia Testu fonologického a fonematického uvedomovania
(Macajova, M., 2018) pred realizaciou PRFS (Melisekova Dojcanova, A.,
2019) (intaktni: 3 experimentalne skupiny).

5. Realizacia Programu rozvoja fonologickych schopnosti (Melisekova
Dojcanova, A., 2019) (intaktni: 3 experimentalne skupiny).

6. Administracia Testu fonematického uvedomovania (Mikulajova, M., 2012)
po ukonceni PRFS (Melisekova Dojcanova, A., 2019) (intaktni: 3
experimentalne a 3 kontrolné skupiny).

7. Administracia Testu fonologického rozlisovania (Skodova, Z., 2003) po
ukon¢eni PRFS (Melisekovd Dojcanova, A., 2019) (intaktni: 3
experimentalne a 3 kontrolné skupiny).

8. Administracia Testu sluchového rozliSovania (Wepman, J. M., Matéjcek,
Z., 1995) po ukonceni PRFS (MeliSekova Dojcanova, A., 2019) (intaktni:
3 experimentalne a 3 kontrolné skupiny).

9. Administracia Testu fonologického a fonematického uvedomovania

(Macajova, M., 2018) po ukonceni PRFS (Melisekova Dojcanova, A.,
2019) (intaktni: 3 experimentalne skupiny).
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Ulohy k ciel’u 3:

1. Administracia testu Skuska ¢itania (Matéjéek, Z. a kol., 1987) detom
cudzincov, ktori absolvovali Tréningovy program fonematického
uvedomovania D. B. El’konina v materskej $kole.

2. Administracia testu Skuska ¢itania (Matéjcek, Z. a kol., 1987) detom
cudzincov, ktori neabsolvovali Tréningovy program fonematického
uvedomovania D. B. ETkonina v materskej skole.

3. Analyzovat chybovost slov vo vztahu k absolvovaniu Tréningového
programu fonematického uvedomovania D. B. El'konina.

Ulohy k ciel’u 4:

1. Analyzovat uroven fonologickych schopnosti experimentalnych skupin
intaktnych deti vo vztahu k absolvovaniu  nasho Programu, na
zaklade vysledkov pretestov a posttestov (Mikulajova, M., 2012, Skodova,
E., 1982, Wepman, J. M., Matgjcéek, Z., 1995).

2. Analyzovat troven fonologickych schopnosti vo vztahu k absolvovaniu
Tréningového programu fonematického uvedomovania D. B. El'konina, na
zaklade vysledkov pretestov a posttestov (Mikulajova, M., 2012).

3. Analyzovat uroven fonologickych schopnosti na ziklade vysledkov

pretestov  aposttestov  z Testu  fonologického  a fonematického
uvedomovania (Macajova, M., 2018) v experimentalnych a kontrolnych
skupinach intaktnych.

Vyskumné otazky
Prioritou nasho vyskumného Setrenia bolo hl'adanie odpovede na hlavnu

vyskumnt otazku Mozno rozvojom fonologickych schopnosti prostrednictvom
rozvijajucich programov vplyvat na nadobudanie elementdrnej gramotnosti deti?
Z hlavnej vyskumnej otazky sme si stanovili parcidlne vyskumné otazky, na ktoré
sme odpovedali vo forme konkrétnych vystupov a zisteni prezentovanych
v zaverecnej kapitole dizertacnej prace. Pre lepSie ukotvenie nasho vyskumu sme
sformulovali nasledovné parcialne otazky.

1.

Vyskumné otazky viazuce sa k cielu 1:

Je Tréningovy program fonologického uvedomovania D. B. Elkonina
efektivny pre rozvoj fonologickych schopnosti deti cudzincov na
Slovensku?

Aka je pretestovd uroven fonologickych schopnosti deti cudzincov,
uktorych budi fonologické schopnosti rozvijani prostrednictvom
Tréningového programu D. B. El'konina (experimentalna skupina)?

Aka je pretestovd uroven fonologickych schopnosti deti cudzincov,
u ktorych nebude aplikovany Tréningovy program D. B. Elkonina
(kontrolna skupina)?
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Aka je posttestova urovenn fonologickych schopnosti deti cudzincov po
absolvovani Tréningového programu D. B. Elkonina (experimentalna
skupina)?

Aka je posttestova tUroven fonologickych schopnosti deti cudzincov,
u ktorych nebol aplikovany Tréningovy program D. B. Elkonina
(kontrolna skupina)?

Akéa vykonova zmena v Urovni fonematickych schopnosti nastala u deti
cudzincov experimentalnej a kontrolnej skupine?

Vyskumné otazky viazuce sa k cielu 2:

1.

Aké je pretestova Urovenn fonematického uvedomovania intaktnych deti,
zistovana Testom fonematického uvedomovania (Mikulajova, M., 2012),
u ktorych buda fonologické schopnosti rozvijané prostrednictvom PRFS
(Melisekova Doj¢anova, A., 2019) (3 experimentalne skupiny)?

Aka je pretestova uroven fonologického rozliSovania intaktnych deti,
zistovand Testom fonologického rozlifovania (Skodova, Z., 2003),
u ktorych buda fonologické schopnosti rozvijané prostrednictvom PRFS
(Melisekova Doj¢anova, A., 2019) (3 experimentalne skupiny)?

Aka je pretestovd turoven sluchového rozliSovania intaktnych deti,
zistovana Skuskou sluchového rozliSovania (Wepman, J. M., Matéjcek, Z.,
1995), ktorych budi fonologické schopnosti rozvijané prostrednictvom
PRFS (Melisekova Dojc¢anova, A., 2019) (3 experimentalne skupiny)?

Aka je pretestova uroven fonologického uvedomovania intaktnych deti,
zistovana Testom fonologického uvedomovania (Macajova, M., 2018),
u ktorych buda fonologické schopnosti rozvijané prostrednictvom PRFS
(Melisekova Doj¢anova, A., 2019) (3 experimentalne skupiny)?

Aka je pretestova Groven fonematického uvedomovania intaktnych deti,
zistovana Testom fonematického uvedomovania (Mikulajova, M., 2012),
u ktorych nebude aplikovany ziadny Specialny rozvojovy program (3
kontrolné skupiny)?

Aka je pretestova uroven fonologického rozliSovania intaktnych deti,
zistovana Testom fonologického rozliSovania (Skodova, Z., 2003),
u ktorych nebude aplikovany ziadny Specialny rozvojovy program (3
kontrolné skupiny)?

Aka je pretestova urovenn sluchového rozliSovania intaktnych deti,
zistovana Skuskou sluchového rozlisovania (Wepman, J. M., Matéjcek, Z.,
1995), u ktorych nebude aplikovany ziadny $pecidlny rozvojovy program (3
kontrolné skupiny)?

Aka je posttestova uroven fonematického uvedomovania intaktnych deti,
zistovana Testom fonematického uvedomovania (Mikulajova, M., 2012),
po ukonceni PRFS (Melisekova Dojc¢anova, A., 2019) (3 experimentalne
skupiny)?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21,

Aka je posttestova troven fonologického rozliSovania intaktnych deti,
zistovana Testom fonologického rozlisovania (Skodova, Z., 2003), po
ukonceni PRFS (Melisekova Dojcanova, A., 2019) (3 experimentalne
skupiny)?

Aka je posttestova uroven sluchového rozliSovania intaktnych deti,
zistovana Skuskou sluchového rozliSovania (Wepman, J. M., Matéjcek, Z.,
1995), po wukonceni PRFS (Melisekova Dojcanova, A., 2019) (3
experimentalne skupiny)?

Aka je posttestova trovenn fonologického uvedomovania intaktnych deti,
zistovana Testom fonologického uvedomovania (Macajova, M., 2018), po
ukonceni PRFS (Melisekovd Dojcanova, A., 2019) (3 experimentalne
skupiny)?

Aka je posttestova uroven fonematického uvedomovania intaktnych deti,
zistovana Testom fonematického uvedomovania (Mikulajova, M., 2012),
u ktorych nebol aplikovany ziadny S$pecialnych rozvojovy program (3
kontrolné skupiny)?

Aka je posttestovd uroven fonologického rozliSovania intaktnych deti,
zistovanad Testom fonologického rozliSovania (Skodové, Z., 2003),
U ktorych nebol aplikovany ziadny Specialnych rozvojovy program (3
kontrolné skupiny)?

Aka je posttestovd uroven sluchového rozliSovania intaktnych deti,
zistovana Skuskou sluchového rozliSovania (Wepman, J. M., Mat&jcek, Z.,
1995), u ktorych nebol aplikovany Ziadny $pecialnych rozvojovy program
(3 kontrolné skupiny)?

Je PRFS (Melisekova Dojcanova, A., 2019) efektivny pre rozvoj
fonematického uvedomovania?

Je PRFS (Melisekova Dojcanova, A., 2019) efektivny pre rozvoj
fonologického rozlisovania?

Je PRFS (Melisekova Dojcanova, A., 2019) efektivny pre zlepSenie urovne
sluchového rozlisovania?

Je PRFS (Melisekova Dojcanova) efektivny pre  zlepSenie urovne
fonologického a fonematického uvedomovania?

Aka vykonova zmena v urovni fonematického uvedomovania nastala u deti,
ktoré neabsolvovali ziadny Specialny rozvojovy program?

Akéa vykonovd zmena v rovni fonologického rozliSovania u deti, ktoré
neabsolvovali Ziadny Specidlny rozvojovy program?

Aka vykonova zmena v urovni sluchového rozlisovania?

V suvislosti s hadanim odpovedi na vyskumné otazky sme si stanovili hypotézy,
ktoré uvadzame v nasledujticej Casti prace.
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Vyskumné hypotézy

V nasom vyskumnom Setreni sa zaoberame fonologickymi schopnostami
aich vplyvom na nadobidanie elementarnej gramotnosti deti prostrednictvom
overeného programu tréningového rozvoja fonematického uvedomovania D. B.
Elkonina na zlepSenie urovne fonologickych schopnosti deti cudzincov a nami
vytvoreného Programu rozvoja fonologickych schopnosti a jeho vplyvu na troven
fonologickych schopnosti u intaktnych deti predSkolského veku a nasledne vplyv
fonologickych schopnosti na ich nadobudanie elementdrnej gramotnosti, konkrétne
na Groveh &itania na konci 1. ro¢nika ZS. Vo vztahu k uvedenému formulujeme
nasledovné vyskumné hypotézy:
Hypotéza H1 Predpokladdame, zZe aplikaciou Tréningového programu fonematického
uvedomovania D. B. Elkonina sa zlepsi uroven fonologickych schopnosti deti
cudzincov.
Hypotéza H2 Predpokladime, ze realizaciou Programu rozvoja fonologickych
schopnosti sa zlepsi uroven fonologickych schopnosti intaktnych deti.
Hypotéza H3 Predpokladame vyznamnejsi narast urovne citatel'skych schopnosti u
deti, ktoré absolvovali programy rozvoja fonologickych schopnosti (Tréningovy
program D. B. Elkonina a nas Program rozvoja fonologickych schopnosti) v
porovnani s detmi, ktoré rozvijajuce programy neabsolvovali.
Hypotéza H4 Predpokladame vyznamnejsi narast urovne fonologickych schopnosti u
deti, ktoré absolvovali programy rozvoja fonologickych schopnosti (Tréningovy
program D. B. Elkonina a nas Program rozvoja fonologickych schopnosti) v
porovnani s detmi, ktoré rozvijajuce programy neabsolvovali.

Formulované hypotézy testuju vplyv tréningovych programov, ako
nezavislej premennej a faktory fonologickych schopnosti ako zavislé premenné
vV experimentalnom  Setreni. Premenné, o ktorych predpokladame, Ze sa
prostrednictvom tréningového programu zmenia, su faktory fonologickych
schopnosti (fonologické a fonematické uvedomovanie, sluchové rozliSovanie,
fonologické rozliSovanie, prediktory gramotnosti). Premenné, u ktorych
predpokladame, ze by mali sposobit’ ocakavané zmeny su zaradené do tréningového
programu ako aktivity pre deti.

2.2 Charakteristika vyskumnej vzorky

V stvislosti  so  stanovenymi  vyskumnymi ciel'mi, otdzkami
a hypotézami sme pre potreby nasho vyskumu, realizovaného na zaklade
kvantitativno-kvalitativnej stratégie, navrhli dve vyskumné vzorky. Zakladny subor
vyskumu pozostaval zo Styroch experimentalnych skupin deti, kde bol aplikovany
jeden z programov na rozvoj fonologickych schopnosti deti a $tyroch kontrolnych
skupin, ktoré rozvijajuci program neabsolvovali a z naSej strany neprebehla ziadna
ind interakcia smerom k rozvijaniu ich fonologickych schopnosti. Vzhl'adom k poc¢tu
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experimentalnych a kontrolnych skupin boli v zastipenom pomere 4:4, pricom
z uvedeného intaktné skupiny v pomere 3:3 askupiny cudzincov 1:1, ¢o nam
priblizuje grafické zobrazenie v Grafe 1.

Graf 1 Pomer experimentalnych a kontrolnych skupin

sE] sEC nK

Legenda: El — experimentilne skupiny intakinych deti; EC — experimentdlna
skupina deti cudzincov, K — vsetky kontrolné skupiny

Do vyskumného suboru boli zaradené deti predskolského veku, navstevujice
posledny rok predprimarneho vzdeldvania, ktorych minimalny vek k septembru
daného Skolského roka bol 5 rokov. Kritériam vyberu vyhovelo 102 deti (40 deti
intaktnych, 12 deti cudzincov a 50 deti v kontrolnych skupinach, z ktorych 11 deti
boli cudzinci). Zaujimalo nas aj miesto, odkial’ dieta pochadza, aka je jeho rodova
prislusnost’ a ¢i st obaja rodi¢ia cudzinci. V experimentalnej skupine cudzincov
(1ESE) bolo pit deti z Ciny, jedno z Holandska, dve z Mad’arska, jedno z frska,
jedno dieta z Anglicka adve deti z Vietnamu. Jedno dieta z Ciny ajedno dieta
z Mad’arska malo nulovi znalost” slovenského i anglického jazyka. Pri tychto dvoch
detoch sme pristupili k §tadii pripadu a v zaCiatoénej faze vyskumu sme aplikovali
individualne stretnutia. Do Statistickych analyz bolo zahrnutych 102 deti (40 deti
z experimentalnych skupin intaktnych deti, 12 deti z experimentalnej skupiny
cudzincov vratane 2 zo $tidie pripadu, 50 deti z kontrolnych skupin, pricom 11 deti
bolo z kontrplnej skupiny cudzincov). Vyskumny stbor pozostaval z 63 chlapcov
(55,91 %) a 51 dievcat (44,09 %), ¢o v Grafe 2 blizSie prezentujeme
prostrednictvom jeho grafického zobrazenia.

Graf 2 Vyskumna vzorka z hladiska pohlavia respondentov
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Chlapci

Grafické zobrazenie v Grafe 3 prezentuje pomer miest, v ktorych vyskum prebiehal.
Z vyskumného suboru 102 deti bolo do statistickych analyz zahrnutych 41 deti z
Trnavy (40,2%), z Novych Zamkov 15 deti (14,71%), z Popradu 11 deti (10,78%), z
Kosic 14 deti (13,73%), z Komarna 11 deti (10,78%) a z PreSova 10 deti, ¢o
predstavuje 9,08% z celkového poétu 102 deti vo vyskume.

Graf 3 Pomer miest, v ktorych vyskum prebiehal

A

®" Trnava = Nové Zamky = Poprad = Komamo ®Kosice = Presov

Deti boli pred zacatim intervenéného programu vySetrené suborom testov
hodnotiacich jazykové i nejazykové prediktory Citania: Testy na hodnotenie
fonologického rozlisovania (Skodova, E., 1982), Testy na hodnotenie sluchového
rozliSovania (Wepman, J. M., Matgjcek, Z., 1995) a deti v experimentalnej skupine
2ESM, 3ESM, 4ESM boli, pre potreby nami vyvijané¢ho programu PRFS, podrobené
i Testu fonologického a fonematického uvedomovania od M. Mdcajovej (2018).

2.3 Harmonogram vyskumu

Cely vyskum prebiehal od septembra 2017 do maja 2019.
Deti boli, pred zacatim intervenénych programov, vySetrené stborom testov
hodnotiacich jazykové i nejazykové prediktory gramotnosti: Test na hodnotenie
fonologického rozlisovania (Skodova, E., 1982), Test na hodnotenie sluchového
rozliSovania (Wepman, J. M., Mat&jéek, Z., 1995), Test prediktorov gramotnosti —
test fonematického uvedomovania (M. Mikulajova, 2012) a deti v experimentalnej
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skupine 2ESM, 3ESM, 4ESM boli, pre potreby nami vyvijaného programu PRFS,
podrobené i Testu fonologického a fonematického uvedomovania od M. Macajovej
(2018). Deti boli rozdelené do experimentalnych a kontrolnych skupin.
e 1ESE - experimentalna skupina - cudzinci (D. B. Elkonin)
2ESM - experimentalna skupina - intaktni (PRFS)
3ESM - experimentalna skupina - intaktni (PRFS)
4ESM - experimentalna skupina - intaktni (PRFS)
1KSE - kontrolna skupina - cudzinci
2KSM - kontrolna skupina - intaktni
3KSM - kontrolna skupina - intaktni
4KSM - kontrolné skupina - intaktni
Testovanie (T1) prebiehalo na zaciatku posledného $kolského roka v materskej skole
(september 2017). Rozdelovanie deti do skupin sa realizovalo po dohovore
s rodi¢mi a pedagogmi.
e Skupina 2-4 ESM — deti intaktné, zaradené do nami vytvoreného
suboru aktivit Programu rozvoja fonologickych schopnosti — PRFS
(spolu 70 lekcii; 1 lekcia/45 min.)
e  Skupina 1ESE — deti -cudzinci, zaradené do Tréningu podl'a D. B.
Elkonina — predgrafémova a grafémova etapa (spolu 70 lekcii; 1
lekcia/45 min.)
e Skupina 2-4KSM - deti intaktné, zaradené do programu bez
stimulacie predgramotnostnych zru¢nosti v casovom rozsahu 70 x
45 min.
e Skupina 1KSE - deti — cudzinci bez stimulacie
predgramotnostnych zru¢nosti v ¢asovom rozsahu 70 x 45 min.
Po ukongeni tréningovych programov boli vietky deti vySetrené rovnakym suborom
testov (T2) ako pri tvodnom testovani. Tretie testovanie (T3) sa realizovalo na
konci 1. roénika ZS, kedy boli pouzité diagnostické testy na hodnotenie tirovne
Citania - Matéjcéekova skuska citania (Z. Matgjéek a kol.,1987). Pre prehladnost
uvadzame cCasovy harmonogram jednotlivych testovacich obdobi v nasledujucej
tabul’ke 1.

TabuPka 1 Casovy harmonogram jednotlivych testovacich obdobi

Testovania T1 T2 T3

Obdobie september 2017 méj 2018 maj 2019

V tabulke 3 pre prehladnost uvadzame v Casovom slede postupnost’ pouzitia
jednotlivych testov z hl'adiska konkrétnej diagnostiky.

Tabul’ka 2 Prehl'ad pouzitych testov v ¢asovom slede

PREDIKTORY T1 september MS T2 jin MS T3 maj ZS
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Test fonologického
rozliSovania

Skuska sluchového
rozliSovania

Test prediktorov
gramotnosti

Test fonologického
a

fonematického
uvedomovania

CITANIE

1 -minuatové Citanie
slov

2 -mintové ¢itanie
slov

Po prvom testovani boli 2 deti z experimentalnej skupiny cudzincov (1ESE) po
konzultacii s rodi¢mi, Skolskym psycholégom a Specidlnym pedagdgom, preradené
zo skupinového tréningu do individualneho tréningového procesu. Ten bol
realizovany formou pripadovej Stadie. Preradené boli dve deti muzského pohlavia
povodom z Ciny a z Mad’arska. Druhého testovania T2 po realizacii tréningovych
programov sa zucastnilo 52 deti (1ESE, 2ESM, 3ESM, 4ESM), vratane dvoch
intervenovanych individualnou formou a 11 deti cudzincov z kontrolnej skupiny
1KSE a 39 intaktnych deti z kontrolnych skupin (2KSM, 3KSM, 4KSM).

2.4  Vyskumné metédy

Vzhladom na ciel’ nasej dizertanej prace bola nosnou metdda experimentu.
Medzi kvantitativnymi metédami ma klI'aové postavenie a ako jedina je schopna
potvrdit’ vplyv jedného edukaéného javu na iny. Vo vyskume dizertanej prace sme
sa zamerali na experimentdlne overovanie UCinnosti programov na rozvoj
fonologickych schopnosti a ich vplyvu na elementdrnu gramotnost’ deti so Styrmi
experimentalnymi a Styrmi kontrolnymi skupinami. Vsetky skupiny sme testovali v
preteste a postteste za pomoci dopliiujucich metdd testovania. V nafom vyskume
sme absolvovali jednotlivé etapy pripravy na vedecko-vyskumnu ¢innost
a rozdel'ujeme ich nasledovnym spésobom.

Metody pripravy na vedecko-vyskumnii éinnost’

V pripravnej faze na vedecko-vyskumnu cCinnost sme vyuZzili literdrnu metodu
s cielom spracovania teoretickej Casti prace. Analyzovali sme relevantnu literaturu
tak domacej, ako aj zahrani¢nej proveniencie. V stvislosti s uplatnenim uvedenej
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metddy sme sa zamerali na Stidium teoretickych vychodisk problematiky, pristupov
a koncepcii rozvijania fonologickych schopnosti, terminologické vymedzenie
kla¢ovych pojmov vo vztahu k d’al§im suvztaznym pojmom, Stidium existujucich
moznosti diagnostiky fonologickych schopnosti, zdmerného rozvoja a stimulacie
fonologickych a fonematickych schopnosti v podmienkach predprimarnej a
primarnej edukacie. Specifick4 pozornost bola zamerana na problematiku migrécie a
vzdeldvania deti cudzincov. DalSou podstatnou sucastou pripravy na vedecko-
vyskumnu ¢innost’ bol vyvoj (tvorba) vyskumného ndstroja zameraného na rozvoj
fonologickych schopnosti deti predprimarneho vzdelavania a naslednému vplyvu na
elementarnu gramotnost’ tychto deti v 1. ro¢niku ZS. Pri vybere i tvorbe nastrojov,
rozvijajucich programov, ktorymi sme Urovenn fonologickych schopnosti
ovplyviiovali, sme sa opierali a vychadzali z relevantnej a dostupnej domacej a
zahrani¢nej literatlry.

Metody ziskavania novych empirickych dat

Na zaklade vymedzeného vyskumného problému a stanovenych vyskumnych
cielov, otazok a hypotéz, sme si pre potreby nasho vyskumu, zvolili diagnostické
nastroje urené na meranie urovne v jednotlivych oblastiach fonologickych
schopnosti, ktoré uvadzame v Tabulke 3.

Tabul’ka 3 Prehl'ad vyskumnych nastrojov

Vyskumny nastroj Autor/i zvoleného vyskumného nastroja
Test fonologického rozlisovania E. Skodova (1982)
Skuska sluchového rozlisovania J. M. Wepman, Z. Matéjcek (1995)

Test prediktorov gramotnosti — test

fonematického uvedomovania M. Mikulajovd a kol. (2012)

Test fonologického a e
fonematického uvedomovania M. Mécajovd (2018)

Matéjcekova skuska citania 7. Matgjéek a kol. (1987)

Tabulka 4 prezentuje vyskumné ndstroje, ktorymi sme pdsobili na turovei
fonologickych schopnosti deti na predprimarnom stupni vzdelavania.

Tabulka 4 Prehlad vyskumnych nastrojov uréenych na rozvoj fonologickych
schopnosti
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Vyskumny nastroj Autor/i zvoleného vyskumného nastroja

Tréningovy program fonematického

uvedomovania podla D. B. Elkonina M. Mikulajové (2012)

Program  rozvoja  fonologickych

, A. Melisekova Doj¢anova (2019)
schopnosti

Metody spracovania ziskanych udajov

Pri spracovavani ziskanych udajov sme pouzili kvantitativne a kvalitativne metody.
Dotaznikové Setrenie sme vyhodnocovali pomocou matematicko-statistickych
metod. Pri Statistikom spracovani tdajov bol pouzity $tatisticky program IBM SPSS
ver. 21. Pre opis dat boli pouzit¢ metdody deskriptivnej Statistiky. Na zaklade
Shapiroovho-Wilkovho testu distribucie dat sme sa uistili, ako su data rozdelené (p <
0,05). Kritériom normality distribtcie dat boli hladiny Statistickej vyznamnosti (p),
sikmost’ (SK), Spicatost’ (KU) a pocet (N < 30). Aby sme rozhodli, ¢i st prislusné
distribucie populacie udajov identické, pouzili sme Wilcoxon Signed-Rank Test.
Wilcoxonov test so znamienkom ako neparametricky test, bol pouzity na uréenie, ¢i
boli vybrané dve zavislé vzorky z populacii s rovnakou distribiciou. Podla R.
Tomsika (2017) hodnota p sa pouZiva v kontexte testovania nulovej hypotézy s
cielom kvantifikovat’ myslienku Statistickej vyznamnosti dokazu. Jedina hypotéza,
ktora musi byt $pecifikovana v tomto teste a ktora stelesiiuje protinavrh, sa teda
oznacuje ako nulova hypotéza, Cize hypotéza, ktora sa musi anulovat. Vysledok sa
povazuje za Statisticky vyznamny, ak ndm umoziuje odmietnut’ nulovi hypotézu.
Hodnota p sa Siroko pouziva pri testovani Statistickych hypotéz, konkrétne pri
testovani vyznamnosti nulovych hypotéz (Tomsik, R., 2017). V tejto metdde, ako
sucast’ experimentalneho navrhu, sa pred uskutoénenim experimentu najskor vyberie
model (nulova hypotéza) a prahova hodnota pre p , ktorda sa nazyva hladina
vyznamnosti testu, tradi¢ne 5% alebo 1%. Ak je hodnota p menSia ako zvolena
hladina vyznamnosti, naznaCuje to, Ze pozorované udaje su dostatoéne
nekonzistentné s nulovou hypotézou a nulova hypotéza moéze byt zamietnuta. Pri
typickej analyze, pri pouziti Standardného a = 0,05 medzného mnozstva, sa nulova
hypotéza odmietne, ked’ p <0,05 a nezamietne, ked’ p > 0,05, teda ak sa ukaze, ze
hodnota p je niz§ia ako hladina vyznamnosti 0,05, odmietame nulovi hypotézu. Z
vysledkov Wilcoxonovho testu vyplynulo, Ze okrem experimentalnej a kontrolnej
skupiny cudzincov, su vysledky vo vsetkych skupinach, ateda pretestova uroven
vSetkych deti, priblizne na rovnakej hladine. V experimentalnej skupine cudzincov
(dalej len 1ESE), sa niz8ia Groven v ¢iselnom zobrazeni dat pripisuje ich neznalosti,
resp. nizkej znalosti slovenského jazyka. Na porovnanie, ucastnici v kontrolnej
skupine (d’alej len 1KSE), ktord pozostavala rovnako z deti cudzincov, dvaja
dosiahli vo vSetkych oblastiach maximalne vysledky, no na zdklade Statnej
prislusnosti patria do skupiny cudzincov.
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3  NACRT REZULATOV VYSKUMU

V kontexte zmien nasej spolocnosti mozno poukazat’ na skutocnost’, Ze ako
na intaktné deti, tak i na deti cudzincov zijucich v su¢asnej slovenskej spolo¢nosti sa
kladi Coraz vicsie naroky nielen vo sfére jeho adaptacie sa novému Skolskému
prostrediu, ale predovsetkym vo sfére nadobiidania elementdrnej gramotnosti. V
prostredi slovenskej Skoly je prirodzenou snahou rozvijat' zakladné fonologické
schopnosti. Tento rozvoj spociva v realizacii loh zameranych na rymy, riekanky,
analyzu a syntézu hlasok, slabik, izolaciu a diferenciaciu slov, lokalizaciu slov,
zmeny slova vo vete alebo hlasky v slove. Zvladnutie uvedenych uloh umoziuje
detom prispdsobovanie sa poziadavkam koly v 1. roéniku ZS. Svoje miesto tu preto
nachadzaju prave programy rozvijajice fonologické schopnosti deti pred nastupom
do primarneho vzdelavania.

Dévodom nasho zamerania sa na rozvoj fonologickych schopnosti aich
vplyvu na nadobudanie elementirnej gramotnosti deti bola najmd skutoénost, Ze
hoci je o tento konstrukt vedeckou verejnostou prejavovany velky zaujem, dotyka
sa viac intaktnych deti s uz identifikovanymi problémami v ¢itani, popripade deti s
oneskorenym vyvinom reci, s narusenym vyvinom reci, kde je potrebny vhodny
stimulaény program a komplexny rozvoj predCitatel'skych zru¢nosti. Rozvojom
fonologickych schopnosti je mozné korigovat’ vztah deti k slovenskému jazyku,
k zvladnutiu zakladného mechanizmu ¢itania v prvom roéniku zakladnej Skoly
a zaroven, aby sa nadobudanie elementarnej gramotnosti stalo pre nich podnetnym.

Hlavnym cielom dizertacnej prace je teoreticka analyza a vyskum
fonologickych schopnosti vo vzt'ahu k nadobtidaniu elementarnej gramotnosti deti.
Specificky sa praca orientuje na oblast fonologickych schopnosti vo vztahu
k vzdelavaniu cudzincov na Slovensku. Vyskumné zistenia v oblasti fonologickych
schopnosti nas inSpirovali pri formulacii vyskumného problému nasej dizertacnej
prace, ktory sme sformulovali do podoby vyskumnej otazky: Maju fonologické
schopnosti vplyv na nadobudanie elementdrnej gramotnosti deti?

Fonologické schopnosti aich vplyv na nadobudanie elementdrnej
gramotnosti v optike vyskumnych zisteni

V sulade so sicasnymi trendmi vedeckého vyskumu si aj teoretici Citania
uvedomuju dolezitost’ prepojenia elementarnej gramotnosti s fonologickymi
schopnostami v praxi. Proces realneho rozvoja elementarnej gramotnosti v prostredi
Skolskej triedy je pokladany za zdroj validnych poznatkov o ¢itani a coraz viac je
zdoraznovany. Pre vyvin C(itatel'skych schopnosti st rozhodujuce jazykové a
kognitivne mechanizmy, predovSetkym fonologické procesy, gramaticky cit a
pracovnd pamét, ktorym sa v sucasnosti venuje mnoho vyskumov. Fonologické
procesy mnohi autori oznacuji za prelom v teorii Citania.

Na zaklade uvedeného bolo nasim d’al§im cielom skumat fonologické
schopnosti vo vztahu k nadobudaniu elementarnej gramotnosti deti a $pecificky sa
orientovat’ na oblast’ fonologickych schopnosti vo vztahu k vzdelavaniu cudzincov
na Slovensku.
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Prvym ciel'om nasho vyskumu bolo posudit’ vplyv Tréningového programu
fonematického uvedomovania D. B. Elkonina na troven fonologickych schopnosti
deti predskolského veku cudzincov. Hl'adali sme odpoved’ na vyskumné otazky: Aka
jJe pretestova a posttestova uroven fonologickych schopnosti deti cudzincov, u
ktorych budu fonologické schopnosti rozvijané prostrednictvom Tréningového
programu D. B. Elkonina (experimentdlna skupina)? Aka je pretestovaa posttestova
uroven fonologickych schopnosti deti cudzincov, u ktorych nebude aplikovany
Tréningovy program D. B. Elkonina (kontrolnd skupina)?

Pre priblizenie pretestovych a posttestovych rozdielov v oblasti
fonematického uvedomovania v experimentalnych skupinach uvadzame grafické

zobrazenie tychto hodnét v Grafe 4.

Graf 4 Vstupné a vystupné merania experimentalnych skupin

) J 20 dll il ]

1 2 3 4 5 6 7 9 100 11 12
W Pretest
m body 3 1 6 1 4 3 3 1 2 1 0 0
% 20 6,66 40 666 2666 20 20 6,66 1333 6,66 0 0
m Posttest
body 9 8 12 9 2 12 8 7 10 7 8 10
% 60 5333 80 60 80 80 53,33 46.66 66.66 46.66 53,33 66,66

Z hladiska trovne vplyvu Tréningového programu D. B. Elkonina na
urovent fonematického uvedomovania deti podla Testu prediktorov gramotnosti
(Mikulajova, M., 2012) z Grafu 4 na¢rtame nasledujice Ciastkové zdavery:

-z hladiska vybranych oblasti fonematického uvedomovania boli vo velkej
miere su z hl'adiska Gspesnosti u deti preferované oblasti delenia slov na
slabiky a vy¢lefiovania prvej hlasky v slovach.

- uspe$nost’ delenia slov evidujeme S pomerne vysokym dosiahnutym skore.

v mensej miere boli deti ispesné v oblasti syntézy slov z hlasok.

Podla wvysledkov jednotlivych merani v preteste a postteste Vv
experimentalnej skupine existuje vo vysledkoch testu fonematického uvedomovania
Statisticky vyznamny rozdiel.
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Pre priblizenie pretestovych a posttestovych rozdielov v oblasti
fonematického uvedomovania v kontrolnych skupinach uvadzame grafické
zobrazenie tychto hodn6t v Grafe 5.

Graf 5 Vstupné a vystupné merania kontrolnych skupin
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Z nahladu na Graf 5 na¢rtame nasledujuce Ciastkové zdvery:

-z hladiska vybranych oblasti fonematického uvedomovania bola z hl'adiska
uspesnosti kontrolnych skupin vo velkej miere preferovana oblast’ delenia
slov na slabiky.

- oblast vycletiovania prvej hlasky v slovach dosiahla pomerne nizke skore.

Z hlasok.

Druhym ciePom nasho vyskumu je posudit’ vplyv Programu rozvoja
fonologickych schopnosti (d’alej PRFS) (Melisekova Dojéanova, A., 2019) na
uroven fonologickych schopnosti u intaktnych deti predskolského veku. Hl'adali sme
odpoved na vyskumné otazky:

Akd je pretestova a postestova uroven fonologického rozliSovania
intaktnych deti, zistovana Testom fonologického rozliSovania (Skodovd, Z., 2003), u
ktorych budu fonologické schopnosti rozvijané prostrednictvom PRFS (Melisekova
Dojcanova, A., 2019) (3 experimentalne skupiny)? Aka je pretestova a posttestova
uroven fonologického rozliSovania intaktnych deti, zistovana Testom fonologického
rozlisovania (Skodovd, Z., 2003), u ktorych nebude aplikovany Ziadny Specidlny
rozvojovy program (3 kontrolné skupiny)?

Nizsie uvadzame Tabulku 5, ktord naznacuje vysledky experimentalnych
skupin ~ voblasti  fonologického  rozliSovania v porovnani  pretestovych
a posttestovych skore.
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Tabul’ka 5  Pretestové a posttestové vysledky Testu fonologického
rozliSovania (E. Skodovd) v experimentalnych skupinach

Experimentalne
Skupiny . .
DESM, 3ESM,N M SD Minimum Maximum R f W p
4ESM
6, 33,
Pretest 1 417 |60 oo 00 50
X 2. 1L 1 3,064 |002
osttest 1 00 |6 oo 00 00

Legenda: N - pocet; M - Priemer; SD - Standardnd odchylka; p - hladina  Statistickej
vyznamnosti pre Wilcoxonov test.

Ciastkové zdvery:

- Vo velkej miere su z hl'adiska uspeSnosti u deti preferované slova, v ktorych
absentovala diakritika, napr. nohy-rohy. Uspesnost’ rozlisovania dvojic slov
daného typu evidujeme Spomerne uspesnym dosiahnutym skore V
posttestoch.

- experimentdlne skupiny konkrétne dosiahli niz§iu mieru chybovosti
v posttestoch v slovach: kosa-koza, latka-/latka, vila-vila.

Tabulka 6 naznaCuje hodnoty pretestovych a posttestovych, dat po
administracii Testu fonologického rozliSovania, pred a po realizacii programu PRFS
Vv kontrolnych skupinach intaktnych deti 2KSM, 3KSM, 4KSM.

Tabul’ka 6  Pretestové a posttestové vysledky Testu fonologického
rozliovania (E. Skodova) v kontrolnych skupinach

Kontrolné skupiny 2KSM, 3KSM,
IKSM N M SD MR P
Pretest 50 11,83 7,60 6,50

0,010
Posttest 50 7,83 2,66 2,66

Legenda: N - pocet; M - Priemer; SD - Standardnd odchylka; p - hladina  Statistickej
vyznamnosti pre Wilcoxonov test.

Ciastkové zdvery:

- uspeS$nost’ rozliSovania dvojic slov evidujeme s pomerne nizkym
dosiahnutym skore v chybovosti uz v pretestoch a v posttestoch sa troven
zniZila najmi v slovach typu: pila-pila, vila-vila.

Aka je pretestova a posttestova urovern sluchového rozliSovania intaktnych
deti, zistovana Skuskou sluchového rozlisovania (Wepman, J. M., Matéjcek, Z.,
1995), ktorych budu fonologické schopnosti rozvijané prostrednictvom PRFS
(Melisekova Dojcanova, A., 2019) (3 experimentalne skupiny)?
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V Tabulke 7 naértame vysledky pretestovej a posttestovej Grovne oblasti
sluchového rozliovania v experimentalnych skupinach.

Tabul’ka 7 Pretestové a posttestové vysledky Testu sluchového
rozliSovania (J. M. Wepman,, Z. Matéjcek, 1995) v experimentalnych skupinach

N M SD Minimum Maximum R f W p
Pretest |1 2,00 ,35 5,00 27,00 253
3 3,625 | 0,000
Posttest 1 25 11 2,00 17,00 00

Legenda: N - pocet; M - Priemer; SD - Standardnd odchylka; p - hladina Statistickej
vyznamnosti pre Wilcoxonov test.

Tabulka 7 naértava nasledujice ¢iastkové zavery:

- vo velkej miere z hl'adiska uspe$nosti rozliSenia nezmyselnych dvojic slov
boli u deti preferované slova, zacinajuce na makka spoluhlasku, napr. zlef-
Slef, $t"am-Stam.

- uspeSnost  rozliSovania dvojic slov daného typu evidujeme
v experimentalnych skupinach s pomerne uspe$nym dosiahnutym skoére v
posttestoch.

- experimentalne skupiny konkrétne dosiahli niZsiu a Statisticky vyznamnu
mieru chybovosti v posttestoch v porovnani s pretestovym skore.

Aka je pretestova a posttestova uroven sluchového rozlisovania intaktnych
deti, zistovana Skuskou sluchového rozlisovania (Wepman, J. M., Matéjcek, Z.,
1995), u ktorych nebude aplikovany Ziadny Specialny rozvojovy program (3
kontrolné skupiny)?

V Tabulke 8 nacrtame vysledky pretestovej a posttestovej urovne
sluchového rozliSovania intaktnych deti v kontrolnych skupinach spolu.
Tabul’ka 8 Pretestové a posttestové vysledky Testu sluchového
rozliSovania (J. M. Wepman,, Z. Matéjéek, 1995) v kontrolnych skupinach
N M SD Minimum Maximum R f W p
Pretest 5,00 29,00
0 10,33 | 4,34 2,53 , 225 | 020
Postestt 0 917 301 3,00 19,00 00 5 0

Legenda: N - pocet; M - Priemer; SD - standardna odchylka; p - hladina Statistickej
vyznamnosti pre Wilcoxonov test.

Tabulka 8 naértava nasledujiace ¢iastkové zavery:

-z hladiska uspeSnosti rozliSenia nezmyselnych dvojic slov boli u deti
v kontrolnych skupindach namerané Statisticky bezvyznamné rozdiely
V porovnani pretestovych a posttestovych skore.
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- skupiny konkrétne dosiahli vyssiu mieru chybovosti v posttestoch v slovach
s dvojhlaskou: kvie§ (kve$) a miet (miet).

Aka je pretestovd a posttestova uroven fonematického uvedomovania
intaktnych deti, zistovana Testom fonematického uvedomovania (Mikulajovd, M.,
2012), u ktorych budu fonologické schopnosti rozvijané prostrednictvom PRFS
(Melisekova Dojcanova, A., 2019) (3 experimentalne skupiny)?

Nasledujuci Graf 6 nacrtava vysledky po administracii administracii Testu
fonematického uvedomovania v experimentalnych vyskumnych skupinach.

Graf 6 Vstupné avystupné meranie testu M. Mikulajovej
Vv experimentalnych skupinach
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Graf 6 nacrtava nasledujlice ciastkové zdvery:

- zhladiska drovne  fonematického  uvedomovania  boli  udeti
v experimentalnych skupinach namerané Statisticky vyznamné rozdiely
V porovnani pretestovych a posttestovych skore.

- uspeSnost’ v oblasti delenia slov na slabiky vytlieskavanim evidujeme
v experimentalnych skupinach s vysokym dosiahnutym skoére v posttestoch.

- experimentalne skupiny konkrétne dosiahli vo vSetkych troch oblastiach
vySSiu  Statisticky  vyznammui  uspeSnost Vv posttestoch v porovnani
S pretestovym skore.
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Akd je pretestova a posttestova uroven fonematického uvedomovania
intaktnych deti, zistovana Testom fonematického uvedomovania (Mikulajovd, M.,
2012), u ktorych nebude aplikovany ziadny Specialny rozvojovy program (3
kontrolné skupiny)?

Nasledujuci Graf 7 naértava vysledky po administracii administracii Testu
fonematického uvedomovania v kontrolnych vyskumnych skupinach.

Graf 7 Vstupné a vystupné meranie testu M. Mikulajovej v kontrolnej
skupine 3KSM
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Z Grafu 7 mézeme vyvodit’ tieto ¢iastkové zdavery:

-z hladiska Grovne fonematického uvedomovania boli u deti v kontrolnych
skupinach namerané Statisticky nizsie rozdiely v porovnani pretestovych
a posttestovych skore.

- kontrolné skupiny mali najvicsie problémy v tlohe zameranej na syntézu
slov z hlasok

- detom z tejto skupiny robili problém slova ,,perina‘“ a ,,zuby*.

Aka je pretestova a popsttestova uroven fonologického uvedomovania
intaktnych deti, zistovana Testom fonologického uvedomovania (Mdcajova, M.,
2018), u ktorych budu fonologické schopnosti rozvijané prostrednictvom PRFS
(Melisekova Dojcanova, A., 2019) (3 experimentdlne skupiny)?

V Tabulke 13 nacrtame vysledky pretestovej a posttestovej Urovne
v oblasti fonologického uvedomovania intaktnych deti experimentalnych skupin.
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Tabul’ka 13 Pretest a posttest experimentalnej skupiny

N M SD Minimum Maximum MR df w
Predt 2ESM 11 8,36 5,68 0,00 15,00 0,00
Postt:ZESM 11 | 1291 | 2,63 8,00 15,00 5,50 10,00 2807 1 0,005
Predt_3ESM 15 8,27 4,68 1,00 15,00 0,00
Postt_3ESM 15 | 12,53 | 3,02 6,00 15,00 7,50 14,00 -3,306 | 0001
Predt_4ESM 14 9,64 3,59 4,00 15,00 0,00 13,00 2241 | 0001
Postt_4ESM 14 12,43 2,65 7,00 15,00 7,00

Legenda: N - pocet; M - Priemer; SD - §tandardnd odchylka; p - hladina Statistickej vyznamnosti pre
Wilcoxonov test.

Tabulka 13 nacrtava nasledujuce ciastkové zdavery:

- vo velkej miere z hl'adiska uspe$nosti danych tloh boli u deti preferované
tlohy na rymové uvedomovanie, $pecialne dopiianie rymov, kde dosiahli
experimentalne skupiny uz v pretestoch najvyssie skore

- pomerne vysoku uspesnost evidujeme V experimentalnych skupinach
v oblastiach analyzy slov na slabiky, syntézy hldsok do slov
a v diferencidcii slov s obrdzkom ibez obrazku v dosiahnutom skére v
posttestoch.

- experimentalne skupiny konkrétne dosiahli vyzrnamné skoére na hladine
Statistickej vyznamnosti v posttestoch v porovnani s pretestovym skore.

Tretim ciePom nasho vyskumu je posudit’ mieru vplyvu Tréningového

programu fonematického uvedomovania D. B. Elkonina, aplikovaného u deti
cudzincov v predskolskom veku, na ich uroven citania na konci 1. rocnika 7S
Hradali sme odpoved’ na vyskumné otazky:
Aka je uroven Ccitania deti cudzincov, ktori absolvovali tréningovy program
fonematického uvedomovania D. B. Elkonina v materskej Skole? Aka je uroven
Citania deti cudzincov, ktori neabsolvovali tréningovy program fonematického
uvedomovania D. B. Elkonina v materskej skole? Aky je rozdiel v uspesnosti deti
cudzincov v éitani na konci 1. rocnika ZS vo vztahu k predchidzajiicemu
absolvovaniu  Tréningového programu fonematického wuvedomovania D. B.
Elkonina?

Nasledujuca Tabulka 9 obsahuje hodnoty pretestovych a posttestovych, dat
Vv experimentalnych a kontrolnych skupinach po administracii Matejcekovej skusky
Citania, pred a po realizacii programu PRFS.

Tabulka 9: Cas a pocet spravne preéitanych slov v experimentalnych a kontrolnych
skupinach (suhrnna opisna $tatistika).

Skupiny | Premenné N MIN | MAX | M SEM | SD

c s 2 £ Cas (precitanie textu) 46 93 372 1955|106 | 72,1
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Pocet spravne precitanych

- 46 15 |50 32,3 |15 |10,5
slov - 1. min
Pocet spravne precitanych
slov - 2. min 46 15 |58 338 (14 |97
Pocet spravne precitanych
slov - 1.a 2.min 46 30 |99 659 (29 |198
Cas (preditanie textu) 50 66 |[372 [225,6|11,2 |78,9
Pocet spravne precitanych
slov - 1. min 50 12 |86 280 (24 |16,9
0 Pocet spravne precitanych
%3 slov - 2. min 50 13 |51 265 (14 |96
=
= 0O |Pocet spravne precitanych
S |slov-1a2.min 47 30 |99 549 (2,9 |19,6
*Pozn.: N- pocet; MIN- minimum; MAX- maximum; M- priemer; SEM- chyba

priemeru; SD- Standardnd odchylka.

Tabul’ka 9 a nacrtava nasledujuce iastkové zdvery:

na zaklade vysledkov $tatistickych analyz v experimentalnej skupine deti
cudzincov bol namerany najvyssi priemerny ¢as na preéitanie predloZzeného
textu. lde ochlapcov cudzincov, z ktorych vic§ina na zaciatku nasho
vyskumu neovladala ani zaklady slovenského jazyka.
Pocet spravne precitanych slov (1.a 2.min) pre jednotlivé experimentalne
vyskumné skupiny ma klesajiicu tendenciu po 1. mintte.

Cas, za ktory respondenti pregitali predloZeny text ma klesajucu tendenciu.
Napriek tomu, najvy$s$i priemerny c¢as bol namerany u chlapcov vo
vsetkych skupinach, kym dievcata dosiahli signifikantne nizsie priemerné
skore.

Nasledujuce grafy (Graf 9 a Graf 10) graficky zobrazuju vysledky po administracii
administracii  Matéjcekovej skusky citania z hladiska ¢asu a poctu spravne
precitanych slov v experimentalnych a kontrolnych vyskumnych skupinach.

Graf 9 Cas a poet spravne preéitanych slov v experimentalnych vyskumnych

skupinach.
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Graf 10 Cas a poéet spravne preéitanych slov v kontrolnych vyskumnych skupinach
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Na rozdiel od experimentalnych vyskumnych skupin, v kontrolnych vyskumnych
skupinach hodnoty nemaju ustalent tendenciu distribtcie. Rozdiely v Case, za ktory
respondenti preéitali predlozeny text v pripade skupin 1KSE a2KSM je
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porovnatel'ny medzi dievéatami a chlapcami. Avsak, grafické zobrazenie naznacuje,
ze pocCet spravne precitanych slov je vdcsi u dievéat vo vsetkych kontrolnych
vyskumnych skupinach. Cas, za ktory respondenti preéitali predlozeny text znovu
nadobudol vysoké hodnoty u chlapcov v kontrolnych skupinach 3KSM a 4KSM.

Graf 11 Komparacia experimentalnych a kontrolnych skupin v pocet spravne
precitanych slov - 1. a 2. min

Chlapci 4KSM
Chlapci 4ESM
Dievcata 4KSM
Dievcata dESM
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Dievcata 3KSM
Dievcata 3ESM
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Dievcata 2KSM
Dievéata 2ESM
Chlapci 1IKSE
Chlapci 1ESE
Dievcata IKSE
Dievcata 1IESE
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Nacrtnuté vysledky naznacuju markantnejsie rozdiely medzi experimentalnymi
a kontrolnymi skupinami zaznamenavame u diev¢at. Napriek tomu, rozdiel
u chlapcov je tiez vyrazny.

32



4 DISKUSIA VYSLEDKOV VYSKUMU A ODPORUCANIA
PRE PRAX

V ramci tejto kapitoly predostrieme diskusiu vysledkov vyskumu
dizertaénej prace, vzhl'adom na vyskumné otazky a ciele prace. Stcastou kapitoly je
prinos dizertacnej prace a odporicania pre prax.

Prvym cielom prace bolo posudit vplyv Tréningového programu
fonematického uvedomovania D. B. El'konina na troveil fonologickych schopnosti
deti predSkolského veku cudzincov. Pri overovani ucinkov tréningového programu
sme vychadzali z vyskumnych otazok, ktoré sme si v ramci realizacie experimentu
stanovili. Hlavnou vyskumnou otazkou sme zistovali, ¢i je Tréningovy program
fonologického uvedomovania D. B. Elkonina efektivny pre rozvoj fonologickych
schopnosti deti cudzincov na Slovensku?

Druhym cielom prace bolo tiez posudit vplyv Programu rozvoja
fonologickych schopnosti (d’alej PRFS) (Melisekova Dojcanova, A., 2019) na
urovenn fonologickych schopnosti u intaktnych deti predskolského veku a teda
navrhnut’ program PRFS, ktory by podnietil pozitivne zmeny v tirovni jednotlivych
oblasti fonologickych schopnosti aich vplyv na nadobudanie elementarnej
gramotnosti deti, Specialne na proces ¢itania. Tento program sme zostavovali jednak
z tedrie overeného tréningu podla D. B. Elkonina, ale aj na zéklade oblasti Testu
fonologického a fonematického uvedomovania podla Macajovej (2018), ktory
analyzoval jednotlivé okruhy s prihliadanim nie len na analyzu a syntézu, izolaciu,
lokalizaciu a diferenciaciu hlasok, slabik a slov, ale i na rymové uvedomovanie, ¢im
podporil preferencie deti v oblasti aktivit predprimarneho vzdeldvania. Tréningovy
program prebiehal v experimentalnych skupinich 2ESM, 3ESM, 4ESM pocas
jedného skolského roka pred nastupom deti do 1. roénika. Jeho jednotlivé cvi¢enia
reflektovali uz spominané oblasti fonologickych schopnosti deti, ktoré sme sa snazili
rozvijat. Konstatujeme, ze ciel’ prace sa nam podarilo splnit’ a tréningovy program
prikladdme ako druhtl, samostatnu Cast’ k dizertacnej praci. Pri overovani u¢inkov
nasho programu sme vychadzali z vyskumnych otazok, ktoré sme si v ramci
realizacie experimentu stanovili. Vyskumnymi otdzkami sme zistovali, ¢i prispieva
autorsky tréningovy program (d’alej len program PRFS) k rozvoju jednotlivych
oblasti fonologickych schopnosti a teda, ¢i je efektivny?

Tretim ciefom bolo posudit mieru vplyvu Tréningového programu
fonematického uvedomovania D. B. Elkonina, aplikovaného u deti cudzincov v
predskolskom veku, na ich urove &itania na konci 1. ro¢nika ZS.

Pri verifikovani ucinkov jednotlivych programov zameranych na rozvoj
fonologickych schopnosti vychadzame z vopred stanovenych hypotéz, ktoré
predkladame v nasledujucej Casti prace.

Hypotézou HI sme predpokladali, ze absolvovanim Tréningového
programu fonematického uvedomovania D. B. Elkonina sa zleps§i turoven
fonematickych schopnosti deti cudzincov a bude existovat’ Statisticky vyznamny
rozdiel medzi vstupnym a vystupnym meranim vo vysledkoch tychto deti. Na
zéaklade Statistickej analyzy uskutoCnenej prostrednictvom Wilcoxonovho testu
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mozno konstatovat, ze podl'a vysledkov jednotlivych merani v preteste a postteste v
experimentalnej skupine existuje vo vysledkoch testu fonematického uvedomovania
Statisticky vyznamny rozdiel. Vplyvom tréningového programu fonematického
uvedomovania D. B. Elkonina sa zlepsila trovent fonematickych schopnosti deti
cudzincov a v kvalitativnej analyze jednotlivych oblasti: delenia slov na slabiky,
vy€lenovania prvej hlasky v slovach, v syntéze slov z hlasok sa ich ispesnost’ zvysi.
vo vztahu k experimentalnej skupine 1ESE. Vzhladom k uvedenému, vo vztahu k
1ESE a na zaklade hodnoty hladiny Statistickej vyznamnosti p je mozné hypotézu
H1 potvrdit’.

V hypotéze H2 sme predpokladali, Ze realiziciou Programu rozvoja
fonologickych schopnosti (dalej PRFS) sa zlepsi troven fonologickych schopnosti
intaktnych deti. Domnievali sme sa, Zze po aplikovani autorského Programu rozvoja
fonologickych schopnosti bude v oblasti fonematického uvedomovania existovat’
Statisticky vyznamny rozdiel medzi vstupnym a vystupnym meranim U intaktnych
deti predskolského veku. Nazdavali sme sa, ze vplyvom programu PRFS sa tGroven
v tychto oblastiach zvySi. Vychadzajuc z vysledkov S$tatistickej analyzy,
konkrétnejsie opisanych v predchadzajiicej kapitole, mozno deklarovat, ze medzi
experimentalnymi skupinami v preteste a postteste existoval v oblastiach
fonematického uvedomovania Statisticky vyznamny rozdiel po absolvovani PRFS a
uroven danych oblasti sa pdsobenim programu zvysila. Na zaklade rezultatov
Statistickych analyz sa preto hypotéza H2 vo vztahu k 2ESM, 3ESM, 4ESM
potvrdila.

Taktiez nas zaujimali oblasti fonologického rozliSovania, sluchového
rozliSovania, fonologického a fonematického uvedomovania vo vztahu
k experimentalnym skupinam 2ESM, 3ESM, 4ESM. Zaujimalo nas, ¢i je PRFS
efektivny pre rozvoj fonematického uvedomovania, ¢i je efektivny pre rozvoj
fonologického rozliSovania, pre zlepSenie Urovne sluchového rozliSovania, ¢i je
efektivny pre zlepSenie urovne fonologického a fonematického uvedomovania.
Nasledne nas zaujimalo, aka vykonova zmena v trovni fonematického
uvedomovania, fonologického rozliSovania a sluchového rozliSovania nastala u deti
Vv kontrolnych skupinach, ktoré neabsolvovali ziadny Specialny rozvojovy program.
Vzhl'adom na vysledky ziskané prostrednictvom neparametrickych testov, blizsie
znazornenych v predchadzajicej kapitole, sme dospeli k zaveru, ze v jednotlivych
experimentalnych skupinach v preteste a postteste existovali vo vysSie uvadzanych
oblastiach $tatisticky vyznamné rozdiely po absolvovani programu PRFS a tento
program napomohol k zvySeniu urovne fonologickych schopnosti deti. Vykonové
zmeny, ktoré nastali v kontrolnych skupindch boli porovnatene nizSie ako
v skupinach experimentdlnych aVvoblasti sluchového rozliSovania dokonca
kontrolné skupiny nezaznamenali Statisticky vyznamny rozdiel. Hypotéza H2 sa
V jednotlivych oblastiach fonologickych schopnosti vo vzt'ahu k experimentalnym
skupinam i vporovnani so skupinami kontrolnymi potvrdila.

Predpokladom H3 sme sa domnievali, Ze po uplatneni programov rozvoja
fonologickych schopnosti (Tréningovy program D. B. Elkonina a na$ Program
rozvoja fonologickych schopnosti) nastane vyznamnejsi narast urovne citatel'skych
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schopnosti u deti, ktoré absolvovali v porovnani s det'mi, ktoré rozvijajice programy
neabsolvovali. Predpokladali sme, Ze v rychlosti ¢itania, v pocte spravne precitanych
slov bude existovat’ Statisticky vyznamny rozdiel medzi vstupnym a vystupnym
meranim u deti, ktoré rozvijajice programy absolvovali. Usudzovali sme, Ze
vplyvom rozvijajucich programov mozno uroven spravnosti precitanych slov
arychlosti citania zvysit. Rezultaty Statistického spracovania jednoznacne
preukazali, ze medzi vstupnym a vystupnym meranim v experimentalnych
skupinach existoval v danych oblastiach Statisticky vyznamny rozdiel. Po
absolvovani rozvijajicich programov sa uroven ¢itania pdsobenim tohto programu
zvysila a ziakom zo experimentalnych skupin boli vo vsetkych pripadoch namerané
vysSie priemerné hodnoty. NajvécSie rozdiely zaznamendvame medzi skupinami
1KSE a 1ESE, kde sme aplikovali Tréningovy program D. B. Elkonina a medzi
skupinami 2KSM a 2ESM, kde sme deti rozvijali autorskym Programom rozvoja
fonologickych schopnosti. MarkantnejSie rozdiely medzi experimentdlnymi a
kontrolnymi skupinami zaznamenavame u dievéat, no rozdiel u chlapcov je tiez
vyrazny. Na zaklade vysledkov Statistickych analyz mézeme hypotézu H3 vo
vztahu k experimentalnych a kontrolnych skupin potvrdit.

V ramci verifikovania predpokladu H3 v spojitosti s komparaciu
priemernych hodnot poctov spravne precitanych slov pocas 1. a 2. minuty v
jednotlivych experimentalnych a kontrolnych vyskumnych skupinach je zrejmé, ze
ziakom z experimentalnych skupin boli vo vSetkych pripadoch namerané vyssie
1IESE, 2KSM a 2ESM. MarkantnejSie rozdiely medzi experimentdlnymi a
kontrolnymi skupinami zaznamenavame u dievcat, no rozdiel u chlapcov je tiez
vyrazny. Na zaklade vysledkov Statistickych analyz a hladiny Statistickej
vyznamnosti mozno hypotézu H3 vo vztahu k po¢tu spravne precitanych slov
Vv experimentalnych skupinach potvrdit’.

Efektivitu rozvijajucich programov mozno verifikovat aj vo vztahu k Casu,
za ktory deti v experimentalnych a kontrolnych skupinach preéitali predlozeny text.
Preukazali sme, ze ¢as ma vo vSetkych skupinach klesajucu tendenciu. Najvyssi
priemerny ¢as bol namerany u chlapcov vo vSetkych skupinach, kym dievcata
dosiahli signifikantne nizsie priemerné skore. Pocet spravnych odpovedi je priblizne
rovnomerne distribuovany vo vSetkych experimentalnych vyskumnych skupinach,
avsak vo vsetkych skupinach dievcata mali va¢Si pocet spravne precitanych slov (1.a
2.min). Najvicsi pocet spravne precitanych slov bol namerany v skupine Dievcata
textu spolu so skupinou Dievcatd 4ESM. V tychto skupinach sme deti rozvijali
autorskym Programom rozvoja fonologickych schopnosti.

Parcidlnym cielom dizertacnej prace bolo zistit mieru vplyvu
Tréningového programu fonematického uvedomovania D. B. Elkonina,
aplikovaného u deti cudzincov v predskolskom veku, na ich troven ¢itania na konci
1. roénika ZS. Na zaklade vysledkov Statistickych analyz, najmensi pocet spravne
precitanych slov bol namerany v experimentalnej skupine Chlapci 1ESE, v ktorej
bol aplikovany Tréningovy program D. B. Elkonina. V tejto experimentalnej
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skupine bol zaroven namerany aj najvyssi priemerny ¢as na precitanie predlozeného
textu. Uvedené pripisujeme faktu, Ze ide o chlapcov cudzincov, z ktorych viésina na
zaciatku nasho vyskumu neovladala ani zaklady slovenského jazyka.

V zavere mozno usudit, Ze na zaklade vysledkov $tatistického spracovania
mozno skonstatovat’, Ze oba rozvijajliice programy prispeli k rozvoju ¢itania u deti na
konci 1. roénika ZS.

Nazdavame sa, ze forma oboch programov v predprimarnom i primarnom
vzdelavani s tematikou rozvoja fonologickych schopnosti dokaze vsetky deti daného
veku, ideti cudzincov, podnietit k efektivnemu rozvoju ich schopnosti
v slovenskom jazyku. Programy svojou formou dokazu rozvijat fonologické
schopnosti deti. Ulohou programov je podnietit’ plynuly prechod z predprimarneho
vzdelavania do vzdelavania primarneho - Kk zadiato¢nému ¢itaniu v 1. roéniku a
zabranit’ tak negativnym javom pri nadobudani elementarnej gramotnosti deti v ZS.
M. Mikulajova akol. (2012) svojimi publikdciami preukazali, ze fonematické
uvedomovanie a fonologické schopnosti ako také, st nevyhnutnou stcastou vybavy
dietat’a pre potreby jeho nadobtidania elementarnej gramotnosti. Z ich empirického
skiimania problematiky na domacej populacii a v slovenskej jazykovej kultare, boli
publikované diela zohl'aditujuce jazykové aj edukacné Specifika a potreby nadvézuje
na aktudlny stav poznania v zahrani¢i. Prinos prace a odportcania pre prax

V dizertanej praci sme upriamili pozornost na rozvoj fonologickych
schopnosti a ich vplyv na nadobudanie elementarnej gramotnosti deti. Zistovali sme,
¢i je mozné prostrednictvom Tréningového programu rozvoja fonematického
uvedomovania podla D. B. El'konina realizovanom v materskej Skole v konkrétnej
Casovej dotacii docielit’ zmeny v tGrovni fonologickych schopnosti deti cudzincov.
Vzhladom na teoretické vychodiska skiimanej problematiky, nadobudnuté
empirické data a vysledky mozno hovorit’ o pozitivnych u¢inkoch tréningového
programu vo vztahu k rozvijaniu jednotlivych oblasti fonologickych schopnosti deti
cudzincov v predprimarnom vzdelavani. Dalej sme zistovali, ¢ je mozné
prostrednictvom nasho Programu rozvoja fonologickych schopnosti realizovanom v
materskych Skolach v konkrétnej Casovej dotacii docielit zmeny v {rovni
fonologickych schopnosti intaktnych deti. Vzhl'adom na skiimantl problematiku a jej
teoretické vychodiska a nadobudnuté empirické data mozno hovorit' o pozitivnych
ucinkoch Programu rozvoja fonologickych schopnosti vo vzt'ahu k rozvijaniu jeho
jednotlivych oblasti u intaktnych deti v predprimarnom vzdelavani. V nadvéznosti
na tato skutocnost’ si dovolujeme poukadzat' na prinosy nasej prace a zaroven
navrhnut’ odporucania pre prax.

Prinos z empirického badania vztahujuceho sa k nasej dizertacnej praci
vnimame predovSetkym v obohateni teorie, ked'Ze v teoretickej i praktickej rovine
vnimame absenciu programov zameranych na rozvoj fonologickych schopnosti deti
cudzincov a intaktnych deti. V nasich podmienkach este doposial’ nebol realizovany
vyskum, ktory by prepajal rozvoj fonologickych schopnosti deti cudzioncov s
nadobudanim ich elementarnej gramotnosti. Tréningovy program rozvoja
fonematického uvedomovania podl'a D. B. El'konina sa orientuje na deti intaktné od
5 rokov, deti s odlozenou $kolskou dochadzkou, s oneskorenym vyvinom reéi a deti
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s naruSenym vyvinom re¢i vo vztahu k naslednym predcitatel'skym a Citatel'skym
zruénostiam (Mikulajova, M., 2012).

Mame za to, ze prave Tréning fonematického uvedomovania podla D. B.
ETkonina a nami navrhnuty program moézu vo vel’kej miere prispiet’ k zmysluplnému
nadobudaniu pregramotnych skusenosti deti ako intaktnych, tak i deti cudzincov.
Podla Mikulajovej (2004)  Elkoninovu metodiku ako program stimulacie
prediktorov Citania, sliziaci na prevenciu pred moznymi budicimi tazkostami v
¢itani. Vyrazne z nej vSak profituju aj deti intaktné z beznej populdcie v ramci
komplexného rozvoja predcitatel'skych zru¢nosti. Metodika je v neposlednom rade
vhodnym stimulacnym néstrojom pre malych Skoldkov, u ktorych sa objavili
tazkosti s osvojovanim Citania a/alebo pisania, priCom adaptacia je primarne urcena
pre deti predskolského veku (Mikulajova, Dostalova, 2004). Prinos naSej prace
vidime aj v rovine praktickej, pretoZze program zamerany na rozvoj fonologickych
schopnosti a napoméze k celkovému rozvoju osobnosti dietata v Skolskom
prostredi. Odporacame preto takéto programy aplikovat’ do praxe v spolupraci s
materskymi Skolami a zakladnymi §kolami. Navrhujeme, aby na pdde materskych a
zékladnych $kol vznikol priestor na vyucovacie hodiny, kde by sa takéto programy
realizovali dlhodobo, v rdmci vyucCovania a podporovali by tak zakladni myslienku
vychovy a vzdelavania deti.

Rovnako vnimame doélezitost’ aplikovania takychto programov, Specialne
ETlkoninovej metodiky pre cielové skupiny deti cudzincov. Sme nazoru, Ze dieta
potrebuje fonologické schopnosti pri nadobiidani elementarnej gramotnosti a prave
ich rozvijanim sa mdze stat aktivnym jednotlivcom v spoloc¢nosti zvladajucim
nastup do 1. ro¢nika ZS a prispievajuicim k rozvoju jeho aktivneho a
bezproblémového nadobtdania elementirnej gramotnosti. Navrhujeme takéto
programy aplikovat’ ako pre intaktné deti, tak i pre ciel'ovl skupinu deti cudzincov.
Viaceré Stidie poukazuji na dolezitost’ rozvijania fonologickych schopnosti a
vedecké poznatky (Vandervelden, Siegel, 1997, Hulme et al., 2002 a iné)
presved¢ivo hovoria o tom, Ze predpoklady ako primerané intelektové schopnosti,
vizudlna a sluchova percepcia, pamit, koncentracia pozornosti a motorické
zrucnosti zohravaju dolezitu ulohu, su na poprednom mieste medzi prediktormi
osvojovania Citania a pisania jazykové procesy. Jednou z kIicovych jazykovych
schopnosti v tomto kontexte je schopnost fonologického a fonematického
uvedomovania (Vandervelden, M.C., Siegel, L.S., 1997). Domnievame sa, ze prave
spolupracou medzi materskymi a zdkladnymi Skolami, v spolupraci so Skolskymi
psycholdgmi, Specialnymi pedagégmi a rodicmi deti, by sa zniZil vyskyt problémov
deti pri nadobudani elementarnej gramotnosti javov v spolo¢nosti, formoval by sa
vztah medzi rodiémi a detmi a v neposlednom rade by sa vytvérali navyky na
plnohodnotné nadobudanie pregramotnych skusenosti a nasledne na nadobudanie
elementarnej gramotnosti v prostredi primarneho vzdelavania.

Vyuzitie takéhoto programu percipujeme u cielovej skupiny deti, pri
ktorych by sme mohli docielit’ zmeny vo vztahu k slovenskému jazyku, zabranit
vyskytu negativnych javov v nadobudani elementarnej gramotnosti deti a rovnako
prispiet’ k pozitivnemu vnimaniu zaciatocného Citania a pisania. M. Mikulajova a L.
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Dostalova (2004) tvrdia, Ze problematika osvojovania Citanej a pisanej rei je
ustrednou témou vzdelavania zrejme uz od Cias zavedenia povinnej Skolskej
dochadzky.

Taktiez navrhujeme spolupracu so Specialno-pedagogickymi centrami v
mestach a na vidieku, ktoré by prostrednictvom propagacii, osvete a informovanosti
mohli disponovat’ novym spdsobom, novym programom a zvysit' tak fonologické
schopnosti a zlepSenie nadobudania elementarnej gramotnosti ciel'ovych skupin deti,
ako intaktnych — tak i deti cudzincov.

V neposlednom rade dodévame, ze takyto program rozvoja fonologickych
schopnosti mozeme aplikovat’ aj v oblasti edukacie starSich deti cudzincov (2.-4.
roénik ZS). Navrhujeme, aby bol program pouzity aj ako stéast’ rozvoja pedagégov,
v ich profesijnom vzdelavani. O preukédzatenych uginkoch Programu rozvoja
fonologickych schopnosti a jeho vplyv na nadobudanie elementarnej gramotnosti
intaktnych deti, ako i vplyv Elkoninovej metédy u deti cudzincov sme uz
pojednavali v predchadzajucich kapitolach. Vychadzajiic z M. Mikulajovej (2014)
grafemicka faza metodiky Citania podla Elkonina je okrem tloh na fonematické
uvedomovanie obohatend i ulohami rozvijajucimi morfematické a syntaktické
uvedomovanie (gramaticky cit), ako aj lohami na rozvoj vyznamovej stranky reci,
sme presvedceni, ze vplyv rozvijajicich programov by bol citelny vo vysledkoch
¢itania i vysSich ro¢nikoch.

Prinos naSej prace vnimame aj v rovine vedecko-vyskumnej, kedy sa
vysledky nasho vyskumného Setrenia moézu stat’ podnetné pre inych badatelov
zaoberajucich sa problematikou vzdelavania deti cudzincov a pre tych, ktori sa
zaoberaju rozvojom primarnej gramotnosti deti, pripadne rozvojom fonologickych
schopnosti, fonematickym uvedomovanim a mézu ich inSpirovat’ k tvorbe novych
poznatkov, ¢i tedrii.

V priebehu vyskumného Setrenia sa objavili d’alSie rézne otazky, ktoré by
bolo hodnotné preskimat’ - napr. zmapovat’ vzdelavacie potreby deti cudzincov z
hladiska ich pévodu a vplyv ich rodného jazyka na rozvoj fonologickych schopnosti
v slovenskom jazyku. Zaujimavé by bolo zistit’ vztah medzi El'’koninovou metédou
a fonologickymi schopnostami dietata cudzinca s jeho kultirnymi zvyklostami.
Rovnako by bolo hodnotné overit uc¢inky Programu rozvoja fonologickych
schopnosti vo vyucovani deti cudzincov, ktoré sa nam v tomto vyskumnom Setreni
nepodarilo aplikovat. Navrhujeme preto dopracovat’ prakticki cast’ programu a
overit’ ho na d’alSej skupine deti cudzincov, popripade dopracovat’ vplyv Programu
rozvoja fonologickych schopnosti u intaktnych deti v podstatne dlhSom casovom
trvani (Styri roky prvého stupiia ZS). Navrhujeme tieZ dopracovat’ praktick( ast’
programu a overit’ ho aj na skupine deti cudzincov.
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ZAVER

V predskolskom veku diet'ata zacina proces osvojovania si ranej gramotnosti.
Vyznamnu sucast’ tejto edukacie v danom vekovom obdobi tvori rozvoj kl'aCovych
kognitivnych zrucnosti, ktoré st pre rozvoj Citania nevyhnutné, medzi inymi aj
fonologické schopnosti. NaSa praca sa zamerala na problematiku fonologického
a fonematického uvedomovania a jeho diagnostiky v predskolskom veku, na pode
predskolského zariadenia a v 1. ro¢niku primarneho vzdeldvania na pode zakladnej
Skoly. Jednym z cielov bolo poukazat na zakladné teoretické vychodiska
problematiky v kontexte so zvySujicou sa tendenciou nalichavosti rieSenia
problému, ktorému celia ucitelia predprimarneho i primarneho vzdelavania a to,
zvySujuce sa pocty deti bez znalosti jazyka naSej $tatnej prislusnosti, priCom su
implementované do slovenského Skolského systému.
Hlavnym cielom prace bola problematika rozvoja fonologickych schopnosti a ich
vplyvu na elementarnu gramotnost’ deti, medzi ktoré patria aj deti cudzincov (zvacsa
migrantov socialnych, z hladiska zvySujiceho sa poctu zahrani¢nych firiem,
automobiliek a pod.). Praca si kladla za ciel’ overit’ tréningovy program podl'a D. B.
El'konina v skupine deti cudzincov. Vyznamnou sucastou prace bola tvorba
Programu rozvoja fonologickych schopnosti (PRFS) a s jeho vyuzitim stimulovat’ a
rozvijat fonologické zruénosti intaktnych deti predSkolského veku, ktorych
materinskym jazykom je slovencina. Hlavnym doévodom, preco sme sa rozhodli
vyvijat’ tento program, a to napriek tomu, Ze uz existuje overena metodika rozvoja
fonologickych schopnosti podla M. Mikulajovej akol. (2012) bolo, Zze dana
metodika nebola dostupna vsetkym ulitelom. Jej ziskanie bolo podmienené
dvojdnovym $kolenim za poplatok, ktory si nie vSetci uéitelia mohli dovolit’, taktieZ
nedisponovali adekvatnym ¢asom, ¢i motivaciou a pochopenim zo strany
zamestnavatel'a. Metodika tieZ neriesila problém fonologickych schopnosti u deti —
cudzincov V prostredi slovenskej $kolskej triedy, ale deti vykazujice problém,
pricom deti boli zaclenované do mensich skupin, maximalne po piatich detoch,
ktoré tréning absolvovali mimo svojej kmenovej triedy. Pre ucitela v prostredi
beznej Skolskej triedy to sme to povazovali za komplikovanu situaciu. Na§ Program
by mal byt pristupny vsetkym ucitelom v prostredi beznej Skolskej triedy a bez
nutnosti delenia deti do skupin. Jeho cielom je obsiahnut’ rozvoj fonologického
a fonematického uvedomovania u vsetkych deti, bez rozdielu. Jeho aplikacia by
mala byt Sirokospektralna a pokryt’ svojim pdsobenim nie len deti intaktné deti, ale i
deti cudzincov.

Vysledkom nasSej prace bolo overenie funkénosti D. B. Elkoninovej
metodiky v skupine deti cudzincov a taktiez vytvorenie unikdtneho Programu
rozvoja fonologickych schopnosti u deti predprimarneho a primarneho vzdelavania,
ktory by sa mal stat’ pomdckou pre ucitelov predprimarneho stupna vzdelavania,
ako predgrafémova cast’ pripravujuca dieta na Cast’ grafémovu a tiez pre ucitelov
Vv 1. ro¢niku zakladnej $koly. Na zaklade vysledkov sme dospeli sme k zaverom, ze
prostrednictvom tréningov fonologickych schopnosti mozno zvySovat’ ich troven u
deti a prispiet’ tak k efektivnemu nadobudaniu elementarnej gramotnosti.
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SUMMARY

At the child's preschool age, the process of acquiring early literacy begins. An
important part of this education at a given age is the development of key cognitive
skills that are essential for the development of reading, including phonological skills.
Our work focused on the issue of phonological and phonemic awareness and its
diagnostics in preschool age, in the pre-school facility and in the 1st year of primary
education in primary school. One of the goals was to point out the basic theoretical
background of the issue in the context of the increasing urgency to solve the
problem teachers of pre-primary and primary education are facing, with increasing
number of children without knowledge of the language of our nationality, while
being implemented in the Slovak school system.

The main goal of the work was the issue of phonological skills development

and their impact on the elementary literacy of children, including children of
foreigners (mostly social migrants, in view of the increasing number of foreign
companies, car manufacturers, etc.). The work aimed to verify the training program
according to D. B. El’konin in a group of children of foreigners. An important part of
the work was the creation of the Program for the Development of Phonological
Abilities (PRFS) and with its use to stimulate and develop the phonological skills of
intact preschool children whose mother tongue is Slovak.
The main reason why we decided to develop this program, despite the fact that there
is already a proven methodology for the development of phonological skills
according to M. Mikulajova et al. (2012) was that the methodology was not
available to all teachers. Its acquisition was conditioned by a two-day training for a
fee, which not all teachers could afford, nor did they have adequate time or
motivation and understanding from the employer. The methodology also did not
solve the problem of phonological abilities in children - foreigners in the
environment of the Slovak school class, but children showing a problem, while
children were included in smaller groups, after a maximum of five children who
completed training outside their tribal class. For a teacher in a regular school
classroom, we considered this a complicated situation. Our Program should be
accessible to all teachers in a regular school classroom and without the need to
divide children into groups. Its aim is to include the development of phonological
and phonemic awareness in all children, without distinction. Its application should
be broad-spectrum and cover not only children, intact children, but also children of
foreigners.

The result of our work was to verify the functionality of DB Elkonin's
methodology in a group of children of foreigners and also to create a unique
program for the development of phonological skills in children of pre-primary and
primary education, which should become a tool for pre-primary teachers. for
teachers in the 1st year of primary school. Based on the results, we came to the
conclusion that through training in phonological skills, it is possible to increase their
level in children and thus contribute to the effective acquisition of elementary
literacy.
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