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0 UVOD

Sucasné skolstvo, prechadzajice mnozstvom reforiem neustdle zapasi s mnohymi
problémami, ako je demotivacia ziakov a ucitel'ov, nedostato¢na spolupraca a neprepojenost’
vyucovacich predmetov, nevyhovujuci sposob sprostredkovavania informacii, zmena
postavenia skoly, ale aj poznatkovy encyklopedizmus a nad’alej pretrvavajice memorovanie.
V minulosti vznikalo a dodnes vznikd mnoho koncepcii, ktoré sa venuju spésobom
sprostredkovania uciva. Pozornost' je zamerana predovsetkym na vedecké spracovanie
informacii, pricom sa zabtda na adekvatnu orientaciu v prierezovych témach jednotlivych
vyuéovacich predmetoch. Pod vplyvom rozvoja vedy atechniky i jednotlivych vednych
odborov, sa Tturoveil vzdeldvania zvySuje, a tym sa stdva aj obsah kurikula
predimenzovanym.

Skolské osnovy, &asovo — tematické plany, pripravy uéitelov si obsahovo predimenzované,
no nemozno zabudat’ na to, Ze pred ucite'mi nikdy nesedia bezduché stroje, ale zivé bytosti.
Je potrebné, aby sme sa zamysl'ali nad tym, kde st hranice (kognitivne, psychomotorické,
moralne, ¢i socidlne) vzdelavania ziakov? Nie je to obrovské mnozstvo informécii, s ktorym
sa dostavaju ziaci v $kole do kontaktu, dovodom chaosu v hlave a roztriestenosti vedomosti?
Myslime si, Ze by vyucovanie vzdy malo prebiehat’ v atmosfére, ktora podnecuje Studentov
k aktivite, k ndvrhom, k vlastnym napadom a otazkam stvisiacim s uéebnym materialom. Je
dolezité, aby ziaci dokazali samostatne mysliet’, rozumiet’ veciam v $irSich suvislostiach,
ako ist’ len po povrchu vedomosti a informdcie iba reprodukovat’ zo zosita, po ucitelovi
alebo z ucebnice. Prioritou pre uditefov by malo byt to, aby naucili Ziakov davat
jednotlivym pojmom vyznam, Struktirovat’ a triedit’ svoje myslienky.

V prekladanej dizertacnej praci sa zaoberame konceptudlnou rovinou $truktirovania uéiva
ajeho vztahovou vézbou ktvorbe mentdlnych reprezentacii u ziakov sekundarneho
vzdelavania. Praca pozostava z teoretickej a empirickej Casti, je Struktirovana do Siestich
kapitol. V prvej kapitole sa venujeme epistemologickym vychodiskam psychodidaktiky
a psychodidaktickému ponatiu edukécie.

Poukazujeme na prinos koédovania a dekddovania pri spracovavani informacii v edukaénom
procese, osobitnu pozornost’ venujeme 'udskému mozgu a primarnej asociacnej Strukture.
Druha kapitola pojednava o Struktirovani uciva, ako psychodidaktickom probléme
didaktickej analyzy a rekonstrukcie uciva.

V tretej kapitole poukazujeme na doélezitost modifikovania edukacnych stratégii vo
vychovno — vzdeldvacom procese. Nasej pozornosti neunikd vznik pojmovej Struktiry,
mentalne reprezentacie ziakov a pojmové mapovanie. Analyzou realizovanych vyskumov
mapovania chceme poukazat’ na jeho dolezitost’ a prinos v edukacnom procese.

Stvrta kapitola je venovana kvalitativnej analyze uéebnice, zamerali sme sa predovietkym
na postavenie uéebnic v ramcei kurikula. V empirickej ¢asti prace opisujeme metodologické
ponimanie skiimanej problematiky, stanovenie cielov, vyskumnych hypotéz, vyber
vyskumnej vzorky. Objasiiujeme celkovi metodiku vyskumu, venujeme sa analyze
a interpretacii vysledkov vyhodnotenych v diskusii. V zaverecnej Casti dizertacnej prace, na
zaklade teoretického aj empirického skiimania, formulujeme odporucania pre pedagogicka
tedriu a prax.
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2 SUCASNY STAV ROZPRACOVANIA SKUMANEJ PROBLEMATIKY

UzZ po starocia boli informacie zaznamenavané do obrazovych vyhotoveni. Mnohi velki
myslitelia (napr. Marie Curie, Leonardo da Vinci, sir Isaac Newton, Thomas Jefferson,
Pablo Picasso aini.) si v davnej minulosti zapisovali svoje napady a myslienky okrem
linearneho spdsobu, aj pomocou rdéznych kodov, schém, symbolov.

K definovaniu pojmového mapovania prislo v roku 1948, kedy profesor E. Tolman (1948)
popisal pojmové mapy ako vnutorné mentdlne reprezentacie pojmov a vztahov medzi
Jjednotlivymi konceptmi.

Hoci sa v literatire najcastejSie spija meno J. D. Novaka so zaloZenim arozvojom
pojmovych map, ide skér o americki perspektivu nazerania na danti problematiku. Ako
uvadza J. Mare§ (2011), v Eurdpe sa stretivame s pojmovymi mapami uz omnoho skor,
v pracach V. Kuli¢a (1971). Podla autora (tamtiez) je mapovanie pojmov metastratégia
ucenia, kedy Zziak nachadza pojmy v ucive a identifikuje rézne vztahy medzi nimi.

Daldim odbornikom na pojmové mapovanie bol J. D. Kova¢ (1993), ktory $tudoval
mapovanie na Cornellovej univerzite. Autor sa in$piroval teériami D. Ausubela (1968),
nakol’ko prave zmysluplné u€enie zahfiia asimilaciu a akomodéciu novych informacii do uz
existujucich a skonstruovanych kognitivnych Struktar. Teoéria D. Ausubela kladie doraz na
vplyv predchadzajucich vedomosti ziaka, ktoré vo vyznamnej miere determinuju
porozumenie a kodovanie novych informacii. Pre ziakov je vhodnejsie, ak nové poznatky
dokazu spajat’ s pojmami, ktoré uz maju v ich kognitivnej Strukture svoje stabilné miesto.
Ucenie je zmysluplné vtedy, ak je modifikovand celd Struktira poznania c¢loveka,
prostrednictvom tvorby vztahov medzi pojmami. Mechanicky nauc¢ené vedomosti Ziaci
lahko zabudaju, pretoze ich nemaji navzajom prepojené vo svojej kognitivnej Struktire.
Okrem terminu pojmové mapy sa na zaiatku 80. rokov objavil aj pojem mentdlne mapy.
Tento ndzov sa nachadzal najmd v odbornej literature psychologického a geografického
zamerania. V ramci humaénnej geografie sa moznostami ich aplikovania a vyuzitia vo
vyucovani zaoberal P. Radvani (1983, 1985).

Otazke mentalnych map bola venovana pozornost’ aj v psychologii, ¢o mézeme vidiet
predovsetkym v pracach M. Strizenca (1982). Experimentalne sa problematike mentalnych
map, ako Specifickému druhu schémy, venovala Z. Ruiselova (1986). S metédou
mentalneho mapovania pracovali tiez E. Nanistova — D. Podlucka (1996).

Vychadzajuc z dostupnej literatury si dovolime tvrdit, Ze v oblasti mentadlneho mapovania
nastal posun aj v naSich podmienkach. Zo st¢asnych autorov, ktori sa venuju mapovaniu
uvadzame: R. Fishera (1997), J. Skodu, J. Doulika, (2011), B. Pupalu a L. Osuska (1997), J.
Maresa (2001) a d’alsich.

V roku 1933 vytvoril A.Korzybsky termin "vSeobecnd sémantika", kedy odhalil, ze
empiricka veda poskytuje rozne metddy, ktoré si vhodné pre aplikovanie mapovania nielen
Vv stikromnom Zivote, ale aj v profesionalnej sfére.

D. B. Gowin, ktory bol spolupracovnikom J. D. Novaka sa vo svojich dielach zaoberal
otazkami epistemoldgie a teoreticky rozpracoval ideu ,,myslienkového lesenia® pre tvorbu
pojmovych map. Vytvoril systém epistemological or knowledge Vee (epistemologické
alebo poznatky V), ktorého platformu tvori 12 epistemologickych prvkov. Kazdy z danych
prvkov prispieva svojim sposobom ku konstruovaniu novych poznatkov, ale aj k
prirad’ovaniu uréitého zmyslu k tymto poznatkom (Novak, J. D., 2010).

Sposob ,,myslienkového leSenia“ charakterizuju tiez M. A. Albanese a S. Mitchell (1993)
ako sposob, kedy ziak nebude mat’ k dispozicii material, z ktorého sa bude ucit’, ale bude
mat urciti metddu - leSenie, vd’aka ktorej sa dokaze efektivnejSie ucit. Za velké pozitivam



povazuju autori to, Ze Ziaci preberu zodpovednost’ za svoje vlastné ucenie, ¢im sa zvysi ich
spokojnost’ s vlastnym uéenim.

My charakterizujeme pojmové mapy ako vonkajsie znazornenie diagramov integrovanych
vV mozgu, ktoré znazornuju vztahy medzi tvrdeniami, struéne vyjadrenymi pomocou
pojmov. Nespornou vyhodou je, Ze ziaci pri tvorbe pojmovej mapy myslia vo viacerych
smeroch a vyuzivaji rozne stupne abstrakcie. Koncept mapovania povazujeme za potrebny
najmd pri vytvarani predstav, pri uceni, pri navrhu komplexnej Struktiry, pri zapojeni
novych a povodnych poznatkov do kognitivnej Struktary.

Operacionalizacia terminu pojmova mapa

Podstatou kognicie je spracovanie a interpretovanie symbolov, ktoré sa nachadzaju v mysli
¢loveka. Podl'a J. R. Searla (1984) je pochopenie predovsetkym vecou mozgu, ktory dokaze
vyvolat’ mentalne procesy. To znamena, ze kognicia vyvolava mentalnu sémantiku a kazdy
kognitivny systém ma rovnaku kauzalnu silu, ako mozog ¢loveka.

Vychadzajic zo starSich tedrii Struktirovania, az po novsie teoérie Struktiurovania, ktorych
rozvoj nastal v 80. rokoch 20. storocia, vo sférach odbornej verejnosti stale nie je prijaté
kIicové pomenovanie pre skupinu réznych pristupov k Struktarovaniu uciva.

Pojmy ako sémantické mapy, kognitivne mapy, mapy mysle a mentalne mapy nahradilo
ustalené oznacenie pojmové mapy (concept maps) - pre vysledntl vizualizaciu, a pojmové
mapovanie (concept mapping) - pre ¢innost'.

J. Mare§ (2011) mentalne mapy ponima ako ndstroj spresiiujuci myslenie, nakol’ko ziaci
uvazuju o ich vlastnych mentalnych reprezentaciach pri jednotlivych pojmoch.

Na druhej strane B. Pupala a .. Osuska (1997) pracuju prevazne s terminom pojmové
mapy, priCom dany termin chapu ako schémy konceptualneho ramca konkrétnej obsahovej
oblasti, ktoré zachytavaji jej pojmové nasytenie.

V sucasnom Skolstve nepatri metdoda pojmového mapovania medzi rozsirené postupy,
pricom ide o metddu, ktord je pevnou sucast'ou zahrani¢nej, najmad americkej didaktickej
tradicie. Teoretickym vychodiskom mapovania su tedrie ucenia sa textu s porozumenim, ako
aj tedrie spracovavania informacii (Strukrurovanie v smere zdola hore a zhora nadol). Ide o
metodu ucenia sa, zistovania vedomosti a testovania, ktorej podstata spociva v osvojovani si
vzajomnych vztahov a suvislosti medzi jednotlivymi pojmami. Ztoho doévodu sa
priklaname k operacionalizacii terminu pojmové mapy (ako vysledok ¢innosti) a pojmové
mapovanie (ako ¢innost’ samotna).

Vyskumy pojmového mapovania

Informacie a vyskumné zistenia o problematike pojmového mapovania sa Siria v najvacsej
miere zo zahrani¢nych publikécii prelozenych do ceského alebo slovenského jazyka. Na
nasom kniznom trhu je v porovnani so zahrani¢im nedostatok prac venujtcich sa
pojmovému mapovaniu. Musime kon$tatovat, Ze vyskumom v naSich podmienkach sa
ohl'adne pojmového mapovania nevenuje systematickd pozornost, najCastejSie su
koncipované pre druhy stupeii zékladnej $koly, &o vidime v pracach: J. Skoda — P. Doulik
(2003), E. Nanistova - D. Podlucka (1996), M. Proksa (2008), J. Niznikova (2015).
Zahrani¢na literatira je bohatSia na odborné $tudie a ¢lanky, knihy a monografie, ktoré sa
venuju problematike pojmového mapovania. M6zeme uviest' napr. §tudiu autorov (J.D.
Novaka a Canase, 2008) - ,,The Theory Underlying Concept Maps and How to Construct
and Use Them™ (2008). Vyskumné zistenia v oblasti pojmového mapovania st spajané tiez
s menami ako: G. S. Bahr (2004), J. Swan (1997), B. J. Daley (2004), K. Perusich (2010), J.
Schmittau, J. J. Vagliardo (2006) a ini.



I. Jirasek (2015) povazuje pojmové mapy za vyborné nastroje pre analyzovanie
jednotlivych vyskumnych metdd, nakol'’ko mapy umoziiuju ziskat’ viac osobnostnych dat od
respondentov. Proces, ako aj vysledok prace s mapou mdzeme vyuzit' na komparaciu
ziakov, rovnako pre porozumenie interpretacii kognitivnej Struktiry Ziakov.

Ako uvadzaji R. A. Dixon., M. Lammi (2014) pojmové mapy ilustruju vizualizacie
respondentov medzi jednotlivymi konceptmi. Ide o ich graficku reprezentaciu, ktora prinasa
mnoho kognitivnych benefitov, napomahajicich nielen pri kvalitativnom (redukcia
ziskanych dat bez straty hlavného zmyslu), ale aj kvantitativnom vyskume.

M. Ahlberg (2008) publikoval pracu, v ktorej popisoval histériu a komparaciu edukaénych
technik mentalnych reprezentacii Ziakov. Dané prace boli vychodiskom pre komparaciu
pojmovych mép v jednotlivych krajinach (Finsko, Estonsko, Svédsko, Rusko). Autor na
zéklade svojich vyskumov skonstruoval rodostrom, prostrednictvom ktorého prezentuje,
akym sposobom sa v jednotlivych krajinich v edukadnom procese pracuje S pojmovym
mapovanim. Sumarizaciou svojich prac prisiel na to, ze napriek tomu, Ze sa s pojmovym
mapovanim stretdvame v Skolskom prostredi uz od 70. rokoch 20.storocia, dodnes mézeme
vnimat’ pojmové mapovanie ako inovativny prostriedok vo vzdelavani.

Podla J. Eberovej a M. Uhlifovej (2005) pre ziakov nie je naro¢né vyhladat’ hlavné pojmy
Vv ucive, no naro¢né je zaradit’ tieto pojmy do systému. Preto sa Castokrat stracaji vo velkom
mnozstve vzajomne nepoprepdjanych informacii, nemaji nadhlad a nerozumeji kontextu
preberanej ucebnej latky. Autorky povazuju pojmové mapovanie za dlhodobu ¢innost,
nakol’ko jednotlivé struktiry vznikaju postupne, az ked’ st pochopené a zapamétané obsahy
pojmov. Tiez je vhodné, ak maji Ziaci graficky zaznamenané suvislosti medzi pojmami
v men§om rozsahu ugiva, ku ktorym nasledne dopiiaji d’alsie pojmy a ugiva.

T. Colton (2008) realizoval vyskum, v ktorom odstrafioval bariéry vo vyu¢ovacom procese
(interak¢énu analyzu medzi uditelom a Ziakom, metodické stvarnenia) cez prezentovanie
textov prostrednictvom pojmovych map. Autor konstatuje, Ze pokial maju Ziaci
prezentované ucivo iba v textovej podobe, nie je ich Citatel'skd gramotnost’ rozvijand v
maximalnej moznej miere. V zaveroch vyskumu poukazuje na to, Ze sa pojmové mapovanie
dokaze l'ahko integrovat’ do uéebnych stratégii ziakov.

Pojmové mapovanie je dodnes pouzivana metoda vo svete, v réznych oblastiach, ako je
veda (P. B. Horton, 1993; J. Stewart et al, 1979), ucenie (I. M. Kinchin, 2000; P.A.
Okebukola, 1992), vyhodnocovanie ziackych konceptov (K. M. Markham et al, 1994), ¢i
analyza ucebnice (K. Soyibo, 1995). Mapovanie bolo tiez pouzité k pochopeniu
alternativnych konceptov ziakov v jednotlivych vyucovacich predmetov (B. Ross a H.
Munby, 1991, U. Zoller, 1990).
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3 ANALYZA UCEBNICE

Ucebnica je textovy prostriedok, ktory umoziuje pomerene rychle ziskavanie novych
informacii ziakom, zaroven je zakladnym bodom a oporou pri ucitelovom projektovani
vyucovacej hodiny. Z toho dévodu si tradi¢né skolské vzdelavanie bez ucebnic ani nevieme
predstavit’.

Smerom k psychodidaktike chapeme ucebnicu ako nastroj na rozvoj myslenia ziakov. Sme
toho nazoru, Ze by ucebnica nemala byt’ iba faktograficky orientovana, ale mala by ziakom
sprostredkovavat’ zmysel toho - ¢o sa ufia, pozitiva aj negativa jednotlivych javov, rozvijat
¢itanie s porozumenim, pracu s textom a v neposlednom rade kritické myslenie.

V predkladanej dizertacnej praci vyskumna otazka venujuca sa kvalitativnej analyze
ucebnice predstavuje vhlad do problematiky. V ramci nasho vyskumu sme upriamili
pozornost’ na sucasnu ucebnicu Dejepis pre 1. roénik gymnazii a strednych $kol. Nasim
cielom bolo na zaklade analyzy tematicky relevantnych textov zhodnotit’ sucasny stav
spracovania problematiky jednotlivych uciv, klast doraz na pozitiva aj negativa daného
spracovania, venovat’ pozornost frekvencii novych pojmov a ich interpretécii.

Pri kvalitativnom vyskume sme vytvorili navrh vlastnej metodiky na hodnotenie ucebnice,
pri ktorom sme sa in$pirovali principom metdédy merania didaktickej vybavenosti uc¢ebnice,
ktora pozostava z 36 Strukturalnych (verbalnych a neverbalnych) komponentov rozdelenych
do troch zakladnych skupin na zaklade didaktickej funkcie (Pricha, 1998). Zakladnou
metddou vyskumu bola kvalitativna obsahova analyza textu, nakol’ko sme obsahové prvky
nekvantifikovali, ale zamerali sme sa na hibkovi interpretaciu textov aich analyzu.
Didakticka analyzu ucebnice sme rozdelili do troch zdkladnych subskal:

a) Faktografické hladisko (v danej subSkale sme analyzovali rozsah a obsah
jednotlivych uciv, ¢i ucebnica disponuje témami spracovanymi prevazne
faktograficky, bez opisu a vysvetlenia predkladanych informacii, alebo st texty
presytené obrovskym mnozstvom informacii, pricom niektoré z nich nemusia byt
relevantné vzhladom k preberanému ucivu. Zamerali sme sa na to, ¢i s uciva
spracované povrchne, alebo do hibky).

b) Obsahova stranka textu (zamerali sme sa na frekvenciu novych pojmov v uive, ¢i
st nové pojmy adekvatne definované a interpretované. V neposlednom rade sme
sa zamerali na analyzu relaénych rovin medzi jednotlivymi pojmami v uéive.
V danej casti rozborov sme rieSili nadvdznost jednotlivych uéiv v ramci
tematického celku, ¢i existuje medzi jednotlivymi uc¢ivami kontinuita, alebo ide
0 témy navzajom izolované).

C) Ostatné komponenty textu (venovali sme sa existencii, alebo absencii
medzipredmetovych prepojeni v ucivach, analyzovali sme mimotextové
komponenty vo vztahu ku kazdému ucivu a navrhované otazky a ulohy na zaver
udiva).

Zaverom by sme zhrnuli, Ze jednotlivé podkapitoly ucebnice poskytuji mnoZzstvo
vyznamnych informécii, no niektoré zasadné udaje v textoch chybaju. Neodmyslitelnou
sucastou historického poznania je povedomie o jej kulturnej réznorodosti, ale aj spatosti
S inymi oblastami. Povazujeme za mimoriadne dobre spracovant tému kultirnej spétosti
Rima s Gréckom, kedy uéebnica prinaSa mnoho informacii.

Kvalitativna analyza ucebnice bola spracovana za uc¢elom pripravy experimentu (pojmového
mapovania), ktory je hlavaym vyskumnym nastrojom naSej dizertaénej prace. Analyza
ucebnice predstavuje vychodisko a predpripravu, nakol’ko musime poznat’ obsah vzdelania,
aby sme mohli vySpecifikovat obsah pojmovych map pouzitych vo vychovno —
vzdelavacom procese.
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4 METODOLOGICKA ORIENTACIA VYSKUMU

Sme toho nazoru, ze kazdy pojem a nasledne kazda myslienka by mala mat’ predovsetkym
hlbokt vnutorni konzistenciu. V sicasnom Skolstve stadle nemame dostatok informacii
0 mysleni nasich ziakov, preto je nevyhnutné vykonat’ d’alSie vyskumné zistovania, ktoré
budil orientované na organizovanie poznatkov Zziakov a modifikdciu ich vnutorného
poznatkového systému.

Struktirovaniu uéiva a mentalnym reprezentaciam Ziakov sme sa vramci predkladanej
dizertacnej prace venovali z viacerych dovodov, no najmé preto, Ze v nej vidime moznosti,
ako zlepsit’ su¢asnu edukaéntl prax.

Nepokladame za dolezité iba to, aké velké penzum poznatkov si ziaci z u€iva zapamétaju,
doraz kladieme predovsetkym na to, ¢i Ziaci prezentovanému uéivu porozumeli, dokazu
s nim pracovat’ a prepajat’ suvisiace poznatky (organizované v ich vnitornej poznatkovej
Struktre). Rela¢nu rovinu StruktGrovania uéiva a mentalnych reprezentacii ziakov sme
zistovali vo vyu€ovacom predmete dejepis.

Vyskumny problém

Dejepis je pokladany za predmet, ktory sa jednoducho musia ziaci naucit. Myslime si, Ze
existuju postupy, prostrednictvom ktorych mézeme Ziakom obsahy vzdelavania z dejepisu
vysvetlit' zrozumitelnej$ie, aby dokéazali Tahko interpretovat prebraté ucivo a neboli
odkazani len na memorovanie a prazdny verbalizmus.

Vychadzajic z vysledkov nasej diplomovej prace (Kozarova, N., 2015), kde bolo cielom
zistit’” relaénu rovinu preferencii uéebnych $tylov Ziakov aich mentalnych reprezentacii
uciva zaznamenanych prostrednictvom pojmového mapovania, sme dospeli k zaverom, Zze
individudlny uéebny $tyl vo vyznamnej miere nekoreluje s kvalitou vyslednej pojmovej
mapy.

Moézeme teda konStatovat, ze subjektivnu mentilnu reprezentaciu uéiva vo vyznamnej
miere neovplyviiuje konkrétny ucebny $tyl ziakov. Z toho vyplyva, Ze musi existovat’ ina
pri¢ina, preco sa u ziakov mentalne reprezentacie zaznamenané prostrednictvom pojmovych
map tak vyznamne odlisuju. Povazujeme za délezité zistit', ktoré faktory sit dominantné a vo
vyznamnej miere ovplyviiuju ,,vysledni“ podobu Ziakovej mentéalnej reprezenticie. Co
ovplyviiuje to, ze kym jeden ziak ma mentalnu reprezentaciu uciva znazorneni bez
akejkol'vek nadvédznosti a logickych suvislosti, druhy ma zaznamenanych mnoho pojmov,
pospajanych do vetvenych hierarchii.

Myslime si, ze dolezitym faktorom, ovplyviiujucim vysledni vizualizdciu mentalnych
reprezentacii ziaka je ucitelovo Strukturovanie uciva. Predpokladame, ze typ a kvalita
prezentacie uc¢iva ma vztah s konceptudlnou struktiurou zZiaka, nakol'’ko st ziaci zvyknuti vo
viacerych vyuéovacich predmetoch predovsetkym na linearnu $truktiru uciva. Na zaklade
vyssie uvedenych teoretickych poznatkov vyslovujeme vyskumny problém: ,, Md ucitelovo
Strukturovanie uciva vplyv na kvalitu vyslednej mentalnej reprezentdcie ziakov?

Vyskumny ciel’ a hypotézy

V kontexte nami uvedenej formulacie vyskumného problému a §tadia teoretickych
vychodisk sme si stanovili nasledovné vyskumné ciele.

Hlavnym cielom vyskumu je komparovat  a analyzovat  konceptudlnu rovinu
Strukturovania uciva a jeho vztahovu vizbu k tvorbe mentalnych reprezentdcii u ziakov
vyssieho sekunddarneho vzdelavania.
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Na splnenie hlavného ciel’a nam vyplynuli parcialne ciele:
1. Analyzovat uéebnicu vybraného vyucovacieho predmetu z aspektu stanovenych
parametrov operacionalizacie.
2. Vypracovat’ pojmové mapy ako aj pripravy na vyucovacie hodiny k jednotlivym
ucivam v ramci vybraného tematického celku.
3. Zistit, ¢i su ziaci schopni interpretovat’ mentalnu reprezentaciu obsahu vybraného
tematického celku, zaznamenant prostrednictvom pojmovej mapy.
4. Analyzovat’ vplyv konkrétnych typov strukturovania uciva na poznatkovu urovern
ziakov.
5. Zistit, ¢i ma aplikdcia nelinearneho StruktGrovania uciva pozitivny vplyv na
Strukturovanie vedomosti Ziakov.
6. Analyzovat’ problémové oblasti pri osvojovani si uciva z vyu€ovacieho predmetu
dejepis na gymnaziu.
Vychadzajtc z ciela vyskumu, sme si stanovili nasledovné hypotézy.
Hlavnym vyskumnym zdmerom bolo zistit', ¢i vybrany typ Struktirovania uc¢iva pouzity pri
sprostredkovani obsahu v spolocensko-vednom predmete dejepis ovplyviiuje uroven
nadobudnutych poznatkov ziakov prezentovanych v didaktickom teste. Na zaklade toho
sme formulovali uvedené hypotézy:
H1: Predpokladame, Ze aplikaciou nelinarneho Struktiirovania uciva vybraného tematického
celku sa zvysi Groven nizSich kognitivnych procesov U Ziakov oproti ziakom, kde bola
aplikovana linearna $truktura uciva.
H2: Predpokladame, Ze aplikaciou nelinarneho $truktirovania uciva vybraného tematického
celku sa zvysi urovenl vysSich kognitivnych procesov u ziakov oproti ziakom, kde bola
aplikovana linearna $truktura uciva.
Vyskumnym zamerom bolo tiez zistit, ¢i vybrany typ Struktirovania uciva uplatiiovany pri
sprostredkovani obsahu vyucovacieho predmetu dejepis ovplyviiuje konceptualizaciu
vedomosti ziakov odrazajticich sa v pojmovej mape.
Strukturdlne hodnotenie
H3: Predpokladame, Ze Ziaci, ktorym bolo uéivo prezentované nelinearnym Struktirovanim
dosahuju Statisticky vyznamne vys§iu troven pouzitej odbornej terminologie, ako Ziaci,
ktorym bolo ucivo prezentované linearnym Strukturovanim.
H4: Predpokladame, ze ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované nelinearnym $truktirovanim
pracuju s viacerymi typmi vztahov ako ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované linearnym
Struktarovanim.
H5: Predpokladame, Ze ziaci, ktorym bolo u¢ivo prezentované nelinearnym $truktirovanim
budtl vyuzivat Struktirované hierarchie CastejSie ako ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované
linedrnym Strukturovanim.
H6: Predpokladame Ze Ziaci, ktorym bolo udivo prezentované nelinearnym $truktirovanim
budu vyuzivat' cyklické hierarchie CastejSie ako ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované
linearnym S$truktirovanim.
Relacné hodnotenie
H7: Predpokladame, zZe ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované nelinedrnym Strukturovanim
dosahuju Statisticky vyznamne vysSiu Groven faktografickej presnosti, ako ziaci, ktorym
bolo u¢ivo prezentované linearnym Struktirovanim.
H8: Predpokladame, Ze ziaci, ktorym bolo u¢ivo prezentované nelinedrnym $trukturovanim
dosahuju Statisticky vyznamne vysSiu uroven grafickej vizualizacie mapy, ako Ziaci, ktorym
bolo u¢ivo prezentované linearnym Struktarovanim.
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H9: Predpokladame, zZe ziaci, ktorym bolo u¢ivo prezentované nelinearnym §trukturovanim
dosahuju Statisticky vyznamne vysSiu urovenn zmysluplnosti zaznamenanych tvrdeni, ako
ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované linedrnym $trukttirovanim.

Charakteristika vyskumného siboru

Vyberovym suborom bol stibor ziakov gymnazia v Nitre. Celkovo vyskumnitl vzorku tvorilo
96 ziakov gymnazia, iSlo o Styri triedy prvého roc¢nika §tvorrocného gymnazia. Zamernost
vyberu bola dand predovSetkym témami obsahu vzdeldvania. Vzhl'adom k charakteru
vyskumu a formulovanym hypotézam, bolo potrebné rozdelit' vyskumnti vzorku na dve
vel'ké Casti, ktoré predstavovali kontrolnt a experimentalnu skupinu.

V dvoch triedach, ktoré reprezentovali kontrolné skupiny (26 a 23 Ziakov) sme vyucovali
vyudovaci predmet dejepis s pouZitim linearneho Struktirovania uciva. V dvoch triedach,
ktoré reprezentovali experimentdlne skupiny (23 a 24 ziakov) sme vyucovali dejepis
prostrednictvom nelinedrneho Struktirovania uciva, konkrétne pouzivanim pojmového
mapovania.

Vyskumné metody a metodika vyskumu

Z charakteru nasho vyskumného problému, z neho plynticeho hlavného ciel’a a stanovenych
hypotéz, vyplynula potreba pouzit’ nasledovné vyskumné metody:

Literarna metoda bola pre nas prioritnou pri spracovani teoretickej ako aj empirickej Casti
predkladanej prace. Analyzovali sme doterajSie informacie a poznatky, komparovali ndzory
odbornikov z danej problematiky, zberali sme dostupné zistenia z realizovanych vyskumov.
Mame za to, Ze prinosom bola aj nasa aktivna ti€ast’ na viacerych domacich i zahrani¢nych
konferenénych podujatiach, vdaka ktorym sme sa mohli konfrontovat’ s vedeckou,
odbornou verejnostou. Vzhladom na to, Ze problematika mentalnych reprezentacii
a Struktirovania uciva nie je u nas dostatoéne preskimanym konceptom, zamerali sme sa na
zahrani¢nu literaturu — spristupnent predovsetkym elektronickymi zdrojmi (v knizni¢nych
databdzach). Zahrani¢na odborna literatira je bohatSia na monografie, ¢lanky, publikacie,
zaoberajuce sa otdzkou mapovania, najmé vyuzitim mapovania pri uceni a vyucovani.
Metéda obsahovej analyzy textu, vV ramci ktorej sme nekvantifikovali obsahové prvky, ale
zamerali sme sa na analyzu a hibkova interpretaciu textov. Analyzovali sme u&ebnicu:
Dejepis pre 1. ro¢nik gymnazii a strednych $k6l. Pre kvalitativnu analyzu sme sa rozhodli
kvoli doslednej priprave experimentu, ktory bol jadrom nasej vyskumnej prace. Obsahova
analyzu ucebnice sme rozdelili do troch zdkladnych subskal (faktografické hladisko,
obsahova stranka textu, ostatné komponenty textu), v ktorych sme sledovali konkrétne
parametre operacionalizacie: rozsah témy, obsah témy, faktografia textu, frekvencia novych
pojmov, relacné roviny medzi pojmami, nadvdznost' uéiv, medzipredmetové prepojenia,
mimotextové komponenty, otazky — tilohy.

Na overenie ulinnosti nami zvolenej zmeny Vv sposobe vyucovania prostrednictvom
pojmového mapovania sme pouZili metddu experimentu. Nami realizovany experiment sa
uskutocnil v prirodzenych podmienkach. Vo vyskume sme sa zamerali na experimentalne
overovanie toho, ako ovplyvni kognitivnu troven Ziakov (zaznamenanu v didaktickom
teste) ako aj mentalnu reprezentaciu ziakov (vyjadrenu prostrednictvom pojmovych map)
vybrany typ Struktiirovania uciva.

Dizajn vyskumu mal usporiadanie experimentu (Cohen, Manion & Morrison, 2011)
s dvoma experimentalnymi (aplikovanie nelinearneho $truktirovania uciva a edukacia podla
prislusného vzdelavacieho programu) advoma kontrolnymi (aplikovanie linearneho
Strukturovania uc¢iva a edukacia podla prislusného vzdelavacieho programu) skupinami, so
zistovanim klicovych poznatkov Zziakov pred vyuCovacim zasahom aj po fom. Pre
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vyskumné Setrenie (pretest, posttest) sme pouzili nami vypracovany didakticky test, ktory
mapoval kognitivnu uroven ziakov v kontrolnych aj experimentalnych skupinéach.
Prostrednictvom testu pojmového mapovania sme analyzovali mentalne reprezentcie
ziakov ~ z vybraného tematického celku (Anticky svet), pokial je pojmova mapa
konstruovana ziakmi, hovorime o grafickej schéme ich vedomosti.

Spoésob vyhodnocovania skonStruovanych pojmovych map sa opieral o teoretické znalosti
pojmového mapovania, ale aj samotného konstruovania pojmovych map. Pre zabezpecenie
objektivity sme mapu kazdého Ziaka v kontrolnych a experimentalnych skupinach podrobili
dvom spdsobom hodnotenia: Strukturilna metoda a Relaéna metdda hodnotenia pojmovej
mapy.

5 NACRT REZULTATOV VYSKUMU

V prvej oblasti sme sa zaoberali zistovanim, ¢i vybrany typ Struktirovania uciva pouzity pri
sprostredkovani obsahu v spolocensko-vednom predmete dejepis ovplyviiuje uroven
nadobudnutych poznatkov Ziakov prezentovanych v didaktickom teste.

Statistickym overenim sa nam potvrdilo, 7e sa trovei nizich aj vy$§ich kognitivnych
funkcii u ziakov kontrolnych aj experimenatlych skupin v preteste nelisila. Ziaci kontrolnej
skupiny dosiahli takmer identickGi priemernt hodnotu vysSich kognitivnych procesov
(—0,01; 5D = 0,63) ako Ziaci kontrolnej skupiny ((0,00; SD = 0,73). Ziaci experimentalnej
skupiny dosiahli  vy$§iu priemerni  hodnotu nizSich kognitivnych  procesov
(0,13; 5D = 0,84), nez ziaci kontrolnej skupiny (—0,18; SD = 0,80).

V hypotéze H1 sme predpokladali, ze aplikacia nelinarneho Struktirovania uciva vybraného
tematického celku zvysi uroven niz§ich kognitivnych procesov u ziakov oproti ziakom, kde
bola aplikovand linearna Struktura udiva. Z vysledkov vyplynulo, ze rozdiel medzi
experimentalnou a kontrolnou skupinou v dimenzii niz§ich kognitivnych procesov sa
Statisticky ~ vyznamne 1i§i a je v  prospech  experimentdlnej  skupiny
(F(1;92) = 39,96; p < 0,001). Na zaklade uvedeného konitatujeme, Ze sa H1 potvrdila.

V hypotéze H2 sme predpokladali, ze aplikacia nelinarneho Struktirovania uciva vybraného
tematického celku zvysi uroven vyssich kognitivnych procesov u ziakov oproti ziakom, kde
bola aplikovana linearna Struktura uciva. Z vysledkov vyplynulo, Ze priemerné skore
vyssich kognitivnych procesov medzi kontrolnou a experimentalnou skupinou sa $tatisticky
vyznamne 1i&i (F(1; 92) = 215,76;p < 0,001) v prospech experimentalnej skupiny.
Analyzou ziskanych dat sme zistili, Ze nelinearne Strukturovanie u¢iva vo vyznamnej miere
zlepsilo uroven vyssich kognitivnych procesov ziakov. Na zéklade uvedeného konstatujeme,
ze sa H2 potvrdila.

Zaujimal nas vplyv vybraného struktirovania uciva ucitelom na kognitivnu uroven ziakov.
Celkovym zhodnotenim hypotéz H1 a H2 konstatujeme, Ze v oboch pripadoch (nizsich aj
vys$sich kognitivnych procesov) dosiahli ziaci experimentalnej skupiny lepsie vysledky, na
urovni vyssich kognitivnych procesov je rozdiel priemernych skore 1,42 a na trovni niz§ich
kognitivnych procesov je rozdiel priemernych skoére 0,85.Pouzitie nelinearneho
Struktirovania uciva pri sprostredkovani obsahu vybraného celku v porovnani s linearnym
Struktirovanim uéiva malo vyznamne pozitivny vplyv na zvySenie urovne nizsich i vysSich
kognitivnych procesov.
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V druhej vyskumnej oblasti sme analyzovali ako vybrany typ StruktGrovania uliva
uplatiovany pri sprostredkovani obsahu vyucovacieho predmetu dejepis ovplyviiuje
konceptualizaciu vedomosti ziakov odrazajiicich sa v pojmovej mape.

V hypotéze H3 sme predpokladali, Ze ziaci, ktorym bolo uéivo prezentované nelinearnym
Struktirovanim dosahujii  S$tatisticky vyznamne vys$§iu troven pouzitej odbornej
terminologie, ako ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované linearnym Struktirovanim.
Z vysledkov vyplynulo, Ze Ziaci experimentalnej skupiny dosiahli v danej hodnotenej oblasti
Statisticky vyznamne lepsie vysledky ako Zziaci kontrolnej skupiny. Analyzou ziskanych dat
sme zistili, ze ziaci kontrolnych skupin vo vacsine pripadov zaznamenali do pojmovej mapy
skor doplnkové pojmy, ako odbornti terminoloégiu. Na druhej strane, Ziaci
v experimentalnych skupinach dosiahli vyssiu uroven nielen pouzitej odbornej terminologie,
ale vo svojich pojmovych mapéach znazornili va¢si pocet doplnkovych pojmov a prikladov.
Konstatujeme, Ze sa hypotéza H3 potvrdila.

V hypotéze H4 sme predpokladali, Ze ziaci, ktorym bolo uéivo prezentované nelinearnym
Struktirovanim pracujii s viacerymi typmi vztahov ako ziaci, ktorym bolo ucivo
prezentované linearnym Struktarovanim (konkrétne typy vztahov sme analyzovali na
zéaklade kodovania jednotlivych pojmovych mép ziakov). Zo Statistickych zisteni vyplynulo,
ze v pripade pouzitia viacerych typov vztahov dosiahli Ziaci experimentalnej skupiny
Statisticky vyznamne lepSie vysledky ako Ziaci kontrolnej skupiny. V danom parametri
operacionalizacie sa preukazuje v plnej miere, Ze linearne Struktirovanie uciva nepriblizuje
dostatoéne ziakom hierarchicki uroveii vietkych pouZivanych pojmov. Statistickym
vyhodnotenim sa podarilo identifikovat’ d’al§ie zaujimavé zistenie. Ziaci experimentalnych
skupin vo svojich mentalnych reprezentaciach nielenze pracovali so vSetkymi typmi
vztahov, ale CastejSie zaznamenavali retazové a vertikalne vztahy medzi pojmami, ¢im
preukazali schopnost’ vyhladavat zmysluplnejSie a hlbSie vztahy medzi detekovanymi
kIai€ovymi pojmami v ucive. Na zaklade vysledkov mozeme konstatovat’, ze sa hypotéza
H4 potvrdila.

V hypotéze HS sme predpokladali, ze ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované nelinedrnym
Struktirovanim budu vyuzivat' Strukturované hierarchie castejSie ako ziaci, ktorym bolo
ucivo prezentované linedrnym Struktirovanim. Zo ziskanych vysledkov vyplynulo, Ze Ziaci
experimentalnej skupiny v porovnani so ziakmi kontrolnej skupiny dosiahli vyrazne lepsie
vysledky. V subkategorii systém organizacie mapy sme analyzovali dve polozky, konkrétne
centralizacné a Struktirované hierarchie. U ziakov kontrolnych skupin sme zaznamenali
skuto€nost’, Ze centralizované hierarchie vo vécsine pripadov nedokdzu znazornit’ na mape
spravne. Na zéklade charakteristik Struktarovanych hierarchii v subkategoérii systém
organizacie mapy usudzujeme, ze sa ziakom experimentalnych skupin podarilo dosiahnut’
celkové pochopenie hierarchickej a relacnej logiky map pojmov. Na zaklade zistenych
skuto¢nosti uvadzame, Ze sa hypotéza H5 potvrdila.

V hypotéze H6 sme predpokladali, Zze Ziaci, ktorym bolo udivo prezentované nelinedrnym
Struktirovanim budu vyuzivat' cyklické zoskupenie Castejsie ako Zziaci, ktorym bolo ucivo
prezentované linedrnym Struktirovanim. Pri interpretdcii udajov uvadzame, Ze ziaci
experimentalnej skupiny dosiahli v hodnotenej oblasti Statisticky vyznamne lepsie vysledky
a vécsie priemerné hodnoty ako ziaci kontrolnej skupiny. Na zékladne pouzitia cyklickych,
ale aj retazovych zoskupeni vzajomne stvisiacich vzt'ahov, ziskanych prostrednictvom
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vyhodnocovania pojmovych map Zziakov usudzujeme, ze sledovana polozka je pomerne
naro¢na na znazornenie. Z vys§ie uvedenych tvrdeni vyplyva, ze sa hypotéza H6 potvrdila.

Rozsah nasej analyzy spocCiva v porovnani aplikovania nelinearneho a linearneho
Strukturovania uciva (vybraného tametického celku) na mentdlne reprezentacie Zziakov,
zaznamenanych prostrednictvom pojmového mapovania. Vysledky z nasho experimentu
ukazuju, ze nelinearne Strukturovanie uciva je vhodnejSou stratégiou ako linearne
Struktarovanie, ktoré sa v dominantnej miere pouziva pocas vyucby dejepisu na gymnaziu.
V stvislosti s relaénym hodnotenim boli mapy posudzované prostrednictvom troch
ordinalnych premennych grafickd vizualizacia mapy, zmysluplnost zaznamenanych tvrdeni
a faktografickad presnost.

V hypotéze H7 sme predpokladali, Zze ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované nelinearnym
Struktarovanim dosahuju Statisticky vyznamne vyss$iu uroven faktografickej presnosti, ako
ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované linearnym Struktirovanim. V rdmci danej hypotézy
sme zistovali informacn iplnost’ mentalnych reprezentacii ziakov, vyjadrenie porozumenia
obsahovej naplni pojmov a relevantnu identifikaciu kI'ai€ovych pojmov uéiva. Z vysledkov
usudzujeme, Ze ziaci experimentalnych skupin dosiahli kvalitnejSie hodnotenia v skimanom
parametre. Pri porovnani vysledkov tuspesnosti rieSenia polozky faktograficka presnost’
zaznamenavame znacné diferencie, ¢o nas prekvapilo. Predpokladali sme, ze uroven
faktografickej presnosti bude v kontrolnej aj experimentélnej skupine na rovnakom stupni.
Kym u ziakov experimentalnych skupin st v danom parametri zastipené vsetky Grovne
hodnotenia (1 — 5), u Ziakov kontrolnych skupin absentuje najvyssia uroven hodnotenia (5).
Na zaklade zistenych vysledkov konstatujeme, Ze sa H7 potvrdila.

V nasom vyskumnom S$etreni sme zistovali, ¢i ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované
nelinearnym  $trukturovanim dosahujii Statisticky vyznamne vys$§iu uroven grafickej
vizualizacie mapy, ako ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované linearnym Struktirovanim.
V ramci hypotézy H8 sme analyzovali graficki vizualizdciu mentalnych reprezentacii
ziakov. Zamerali sme sa na vysledni Kvalitu aefekt pojmovej mapy, pozornost sme
venovali parcialnemu vyuzitiu papiera, ¢i celkovému prehl'adu Ziaka o tematickom celku. Z
vysledkov usudzujeme, Zze ziaci experimentalnych skupin dosiahli kvalitnejSie hodnotenia
v parametri grafickej vizualizacie. V pojmovych mapach Ziakov kontrolnych skupin sme
zaznamenali niekol’ko pripadov neporozumenia tematickému celku, pripadne len Ciastocny
néhPad do ugiva. Ziaci experimentalnych skupin mali grafickd vizualiziciu map
kvalitnejSiu. Ich zobrazenia boli nelinearne komplexné, prehladné a preukazovali vysoky
stupei porozumenia danému tematickému celku. NavySe moézeme hovorit’ o celistvom
nazerani na tematicky celok, nakol’ko boli vSetky podstatné Casti uéiva graficky zvyraznené.
Uvadzame, Ze sa H8 potvrdila.

V hypotéze H9 sme predpokladali, Ze ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované nelinedrnym
Struktirovanim dosahuju Statisticky vyznamne vyssiu uroven zmysluplnosti zaznamenanych
tvrdeni, ako ziaci, ktorym bolo ucivo prezentované linearnym StruktGrovanim. V ramci
danej hypotézy sme analyzovali systematickost’ myslenia ziakov, komplexnost’ poznatkov a
pouzité medzipredmetové prepojenia. Z vysledkov usudzujeme, Ze ziaci experimentalnych
skupin dosiahli kvalitnejSie hodnotenia v parametre operacionalizacie zmysluplnost
zaznamenanych tvrdeni. Pri porovnani vysledkov uspesnosti rieSenia polozky sme prisli
k pomerne zaujimavym zisteniam. Ziaci kontrolnych skupin v danom parametri neboli
schopni dosiahnut’ najvyssie mozné hodnotenie (5).
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Vo vyraznej miere bolo analyzou pojmovych map preukazané, Ze ziaci kontrolnych skupin
nemali zaznamenané relevantné tvrdenia, takmer Uplne absentovali medzipredmetové
prepojenia, ¢i znazornena nadviznost' medzi uéivami daného tematického celku. Na druhej
strane ziaci experimentalnych skupin zaznamenali komplexné poznatky na pojmovej mape.
Podrobnou analyzou sme zistili, Zze zobrazené mentalne reprezentacie odrazaju
systematickost’ ich myslenia. U¢iva tematického celku na seba nadvézovali, boli pocéetne
prepajané s d’al§imi vyu¢ovacimi predmetmi. Konstatujeme, ze sa H9 potvrdila.

Sme toho nazoru, ze pri dlhodobom posobeni na ziakov prostrednictvom nelinearneho
Struktirovania uciva by dosSlo keste vécSiemu rozvoju akvalitnejSej systematizacii
konceptualizacie ich vedomosti zndzornenych na pojmovej mape. Celkovo mozeme usudit,
ze sprostredkovanie nového wuciva prostrednictvom nelinearneho Struktirovania sa
osvedc¢ilo. Pomocou S$tatistickych metéd sme potvrdili, Ze ziaci vyu€ovani nelinedrnym
spdsobom Strukturovania uciva (prostrednictvom pojmového mapovania) dosiahli lepsie
vysledky, ako Ziaci vyu€ovani prostrednictvom linearneho Strukturovania uciva. Z toho
doévodu nas vykonany experiment presvedcil o pozitivnom vplyve zaradenia nelindrneho
Struktarovania (prostrednictvom pojmového mapovania) do vyufovaciecho procesu vO
vyucovacom predmete dejepis.

Spracovanie udajov nam poskytlo moznost’ vytvorenia celkového obrazu o skiimanej
problematike. Na zaver konstatujeme, Ze ciel’ dizertacnej prace bol vyskumnym Setrenim
splneny.

6 ODPORUCANIA PRE PRAX

V zmysle plnenia cielov predkladanej prace sme sa prostrednictvom metddy experimentu
pokausili zistit’, ako ovplyvni kognitivnu uroven ziakov (zaznamenanu v didaktickom teste)
ako aj ich mentéalne reprezentécie (vyjadrenu prostrednictvom pojmovych map) vybrany typ
Struktirovania uciva. V kontrolnych skupinach sme pri vysvetl'ovani u¢iv tematického celku
Anticky svet postupovali prostrednictvom linearneho Strukturovania. V experimentalnych
skupinach boli postupy prace zalozené na aplikovani pojmového mapovania do vychovno -
vzdelavacieho procesu. Prostrednictvom festu pojmového mapovania sme analyzovali
mentalne reprezentacie Ziakov vybraného tematického celku. Podarilo sa nam vyskumnym
Setrenim preukazat, Ze aplikovanie pojmového mapovania do vychovno — vzdelavacieho
procesu ponuka moznosti zlepSenia sucasnej edukacnej praxe.

Dovolujeme si formulovat odporti¢ania pre pedagogickl teériu a prax, vychadzajuc z
teoretického spracovania skimanej problematiky a predchadzajucich skiimani (2015).

- Rozsirit’ znalosti uéitelov 0 moznostiach vyuzitia stratégie pojmového mapovania
v edukacnom procese.

- Vytvorit’ v§eobecnu metodicku prirucku pre ucitelov, ktora bude venovana praci s
pojmovymi mapami (v jednotlivych vyucovacich predmetoch) implementovanymi
do vSetkych faz vyucCovacieho procesu (motivacna, expozicna, fixacna,
verifika¢nd).

- Viest ucitelov ku koncipovaniu vyucovaciecho procesu tym spdsobom, aby
obsahoval linearne aj nelinearne Struktirovanie uciva.

- Motivovat’ ucitelov k praci s poc¢itacom podporovanymi programovymi nastrojmi
na tvorbu pojmovych mdap a prakticky ich aplikovat v priprave vychovno-
vzdelavacich materialov.
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Ucitel by mal pocas priprav na vyufovacie hodiny akceptovat zakonitosti
fungovania l'udského mozgu, venovat’ doslednti pozornost’ didaktickej analyze
uciva.

Povazujeme za dolezité rozsirit' a dopracovat psychodidakticki problematiku
Struktiirovania u¢iva a mentalnych reprezentacii Ziakov do odborovych didaktik.

V teoretickej aj praktickej rovine zakomponovat do pregradualnej pripravy
buducich ucitelov stratégie, techniky a metddy rozvoja kritického a tvorivého
myslenia ziakov, ako aj ich kognitivnej tirovne.

Navrhujeme zapracovat’ poznatky o pojmovom mapovani do obsahu vzdelavania
pregradualnej pripravy buducich uditel'ov vo vybranych predmetoch. Ich obsahom
by bolo oboznamenie §tudentov ako postupy aplikovat’ v priebehu vyucovacieho
procesu (v teoretickej aj praktickej rovine).

Rozvijat’ u ziakov schopnost systematicky pracovat s textom, pouZzivat
v eduka¢nom procese stratégie rozvijajice metakogniciu ziakov, autoregulaciu ich
ucenia, predstavit’ im spdsoby kodovania a dekddovania poznatkov.

Pouzivat’ pojmové mapovanie na vyucovacich hodinach ako spdsob systemizacie
velkého mnozstva faktov, pojmov, informacii, ako prostriedok na analyzu
Struktary poznatkov ziakov, detekciu hlavnych pojmov v ucive aznazornenie
vztahov medzi pojmami.

Overit stratégiu pojmového mapovania v podobe ciastkovych vyskumov, pri
rieSeni vyskumnych projektov, ktoré by sa mohli stat’ si¢astou experimentalneho
overovania v medzinarodnom kontexte.

Ulohou edukaéného vyvoja a vyskumu je aj identifikicia znakov uréujiicich obsah, funkciu
a kvalitu modernej ucebnice. Nakol'ko bola stucast'ou realizovaného vyskumného Setrenia aj
kvalitativna analyza uéebnice, dovol'ujeme si formulovat’ namety na skvalitnenie jej tvorby:

Povazujeme za potrebné, aby boli u¢ebnice jednotlivych vyucovacich predmetov
navzajom prepojené.

Obsah ucéebnic by mal byt redukovany na zakladné ucivo a obohateny o
poznéavacie modely

Je dolezité vytycit klucové pojmy kazdého uciva, okolo ktorych budu
koncentrované vsetky d’alSie informacie.

Text v ucebniciach by mal byt prezentovany Strukturdlnym spdsobom, ktory
zaznamenava poznatky do sémantickych sieti.

Kvalitni modernt uéebnicu si predstavujeme ako prehl'adne Strukturovany text (linearny aj
nelinedrny) so zvyraznenymi vztahmi medzi jednotlivymi pojmami a kI'i¢ovymi pojmami,
doplneny opodstatnenymi mimotextovymi komponentmi. Vychadzame z toho, Ze ucebnica
by mala predkladat' fakty, pri¢iny dejov, uvadzat priklady, viest ziaka k logickému
mysleniu auvazovaniu. V sucasnosti nepovazujeme z lingvistického hl'adiska vykladové
Casti textu za kvalitné a koherentné. V ucivach sa vyskytuje velké mnozstvo novych
pojmov, ktoré nie su dostatoéne interpretované, navySe nie su zndzornené vizby
k predchadzajucim u¢ivam v ramci tematického celku.
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7 ZAVER

V sucasnej dobe informatizacie je jednoduché dostat’ sa k akymkol'vek informaciam, preto
je potrebné ziakov nauclit, ako maji svoju Struktiru poznatkov samostatne rozsirovat,
obohacovat, prehlbovat’ a modifikovat.

Rovnako je potrebné viest' ziakov k tomu, aby boli schopni adekvatne a ucinne pouzivat’
vietky nadobudnuté vedomosti v beznom Zivote. Zial, v naSich $kolich sa nevenuje
dostatoénd pozornost’ tomu, ako moézeme vedomosti optimalne zuzitkovat. Prenos
poznatkov do rdznych situacii stivisi so schopnostou pamétat’ si informacie a s tym, ¢i ziaci
porozumejii  Struktire prezentovanych informacii (st schopni zovSeobectiovat
pojmy, analyzovat’ vzt'ahy medzi nimi).

Sktimana problematika v predkladanej dizertacnej praci je psychodidakticky orientovana.
Hlavnym cielom bolo komparovat’ a analyzovat' konceptualnu rovinu $truktirovania uciva
a jeho vztahovu vizbu k tvorbe mentalnych reprezentacii u ziakov vyssiecho sekundarneho
vzdelavania. Experimentalne sme overovali vplyv linearneho a nelinedrneho Struktarovania
u¢iva na mentalne reprezentacie ziakov, zaznamenané prostrednictvom pojmového
mapovania.

V teoretickej rovine vidime prinos prace najmi z hladiska rozvoja vseobecnej didaktiky,
psychodidaktiky a jednotlivych odborovych didaktik. Pre kazdého ugitela, ktory analyzuje
uc¢ivo v didaktickej rovine by malo byt prvoradé prave analyzovanie Struktary poznatkov
kazdého Ziaka. Usporiadanie uciva na zaklade jeho Strukturacie méze ziakovi pomdct
Vv pochopeni zakladnych pojmov a vztahov medzi nimi, javmi, ¢i predmetmi.

V praktickej rovine vidime prinos prace predovsetkym v zmene sprostredkovania informacii
a uciva ziakom. Moderne chapané vyucovanie nie je len o odovzdavani hotovych poznatkov
z ucitel'a na ziakov. UCitelia stoja z konstruktivistického uhl'a pohl'adu v nelahkej situacii,
nakol’ko musia reSpektovat’ individuadlnu kognitivau uroven ziakov a zaroven vytvarat
situacie, ktoré ich podnecuju k aktivnemu osvojovaniu si a vyhladavaniu doélezitych
informacii, k porozumeniu stuvislosti medzi jednotlivymi pojmami a analyze ich obsahovej
naplne.

V ucebniciach je rozpracovany obsah vzdelania, preto je potrebné spracovat’ ich tak, aby
zohPaditovala vekové a individualne osobitosti Ziakov, ktorym je uréend. Ziaci astokrat
nevedia samostatne pracovat s textom, vybrat zneho najpodstatnejSie informécie,
sformulovat’ zovseobeciiujlice zavery. Struktirovat’ ugivo sa Ziaci sami nenauéia, preto by
mal byt ucitel' ndpomocny, alebo im prave ucebnica mdze pomodet’ vytvorit' Struktiru ku
konkrétnemu ucivu vybraného vyucovacieho predmetu. Prihliadajuc na rozvoj kvality
osvojovania si poznatkov, je délezité, aby kazdy Ziak pochopil preberané ucivo, vedel ho
prepajat’ so skor osvojenymi poznatkami, pracovat’ s nim a aplikovat' do kazdodennych
oblasti svojho zivota. Ak ucitel’ ukaze ziakom moznosti, ako si mézu poznatky jednoducho
Struktirovat’ sami, a tym lepSie pochopia u¢ivo, zmeni sa nielen kvalita ich vedomosti, ale aj
vztah k u€eniu a danému predmetu.

Mame za to, ze je potrebné aby bolo pojmové mapovanie pouzivané v edukacnej praxi ako
bezna ucebna stratégia. Pojmova mapa predstavuje individualnu konstrukciu poznatkov
sohladom na Specificki troven kognitivnej kompetencie jednotlivych ziakov. Ide
o0 reSpektovanie ich individualnych konstrukénych mechanizmoch mozgu, vytvaranie
a modifikovanie prekonceptov predmetnej problematiky. Interpretiacia mentalnej
reprezentacie uciva nasledne napomaha ziakom v jednoduchsej interiorizacii obsahu
vzdelavania, ako aj hlbSiemu porozumeniu.
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8 SUMMARY

At present, it is simple to get together any information, so students need to learn how to
expand, enrich, deepen and modify their knowledge structure by themselves. It is also
necessary to teach students to be capable of using adequately and efficiently all the acquired
knowledge in the ordinary life. Unfortunately, our schools do not pay enough attention to
how students make the most of their knowledge. The transfer of knowledge into different
situations is related to the capability to remember information and whether learners
understand the structure of the information presented (they are able to generalize terms,
analyze relationships between them).

The studied topic in the thesis is psychodidactically oriented. The main objective was to
compare and analyze the conceptual level of structuring the curriculum and its relation to
creating mental representations in high schol students. It have been experimentally verified
how linear and nonlinear structures of the subject mater recorded through conceptual
mapping influences mental representations of students. On the theoretical level, the benefits
of work are seen, particularly in terms of the development of general didactics,
psychodidactics and didactics of different subject matters, since the understanding of the
internal structure of the subject matter is primary for every teacher who analyzes the subject
matter on the didactic level. The layout of the curriculum based on its structure can help the
students understand the basic concepts and relationships between them, phenomena or
subjects.

On the practical level, the benefits of work are seen, especially in changing the provision of
students with information. Modern teaching does not only mean to pass the knowledge from
a teacher to a student. From the constructivist aspect teachers are in a difficult situation
because they must respect the individual cognitive levels of students. At the same time they
must create situation which encourage students to actively learn and search for important
information, to understand the context between the concepts as well as analyze their
contents.

The content of education is elaborated in a textbook, so it has to be written in such a way
that takes into account the age and individual characteristics of the students for whom it is
intended. Students often fail to work with text separately, select the most important
information and formulate generalizing conclusions. Therefore, students themselves are not
capable of learning how to make the structure of the curriculum. The teacher should be
helpful or it is the textbook that can help them to create a structure for the particular subject
matter.

Considering the development of the knowledge acquisition quality, it is important that each
student understands the acquired curriculum, knows how to relate it to the previous
knowledge, work with it and apply it to everyday life. If a teacher shows students how they
themselves can easily structure the knowledge which results in better understanding the
subject matter it will change not only the quality of their knowledge, but also the
relationship to learning and the subject matter given.

It is believe that conceptual mapping should be used as a common learning strategy in
educational practice. The conceptual map represents an individual construction of
knowledge with respect to the specific level of cognitive competence of individual students.
It is about respecting their individual structural mechanisms of the brain, creating and
modifying the preconceptions of the subject matter. The interpretation of the mental
representation of the curriculum then helps pupils in the simpler interiorization of the
content of education and deeper understanding as well.
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