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Uvod

Motivéacia venovat’ sa téme, ktor sme rozpracovali v dizertacnej praci ma korene v
Belfaste, kde sme pocas zahrani¢nej mobility mali moznost’ asistovat’ triednej ucitel’ke na
jednej zo zékladnych $kol a vidiet' tak v praxi, aké metédy sa pouzivaju na vyucovanie
anglického jazyka v anglicky hovoriacom prostredi. Zaujala nas metdda ,,Phonics”, presnejSie
,Linguistic Phonics”, ktora sluzi na vyucovanie Citania a pisania v anglickom jazyku od
uplnych zaciatkov. Nakol'ko pri vyucbe anglického jazyka je Castym problémom prave rozdiel
medzi tym, ako sa slova pisu a vyslovuja, nielen pre nds, ktori sa uc¢ime anglictinu ako cudzi
jazyk, ale i rodeni hovoriaci maju tazkosti s pisanim a Citanim. AvSak metdda ,,Phonics”
prinasa pravidla vnasajuce anglickej vyslovnosti a pravopisu systém. Preto sme sa na zaklade
pozorovania vyucby “ , Phonics” v anglicky hovoriacom prostredi rozhodli prisposobit’ a
aplikovat’ danti metédu na slovenskej Skole. V praci sa venujeme metéode “Phonics” a jej
aplikécii na hodinéach anglického jazyka na zakladnej Skole v Nitre, ¢im sme sa snazili zistit’, ¢i
je tato metdda efektivnejSia pri vyucbe anglickej vyslovnosti v porovnani s beznymi

vyucovacimi metodami.
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2 Teoretické vychodiska

I ked’ na nasom uzemi nie je metéda “Phonics” velmi znama, hlavne v anglicky
hovoriacich krajinach sa pouziva v réznych formach. V zasade, metdda ,,Phonics” vysvetl'uje
vzt'ah medzi grafémami a fonémami (Burns et. al, 1988) a tym prinasa logiku do ¢itania a
pisania v anglickom jazyku. Pozname dva zékladné pristupy metody ,,Phonics” a to synteticky
a analyticky pristup. Hlavnym rozdielom je, Ze synteticky pristup u¢i postupne vsetky fonémy
a k nim koreSpondujuce grafické zobrazenia a analyticky pristup sa stustred’uje na Citanie celych
slov, ktorym sa nevenuje na segmentalnej irovni. DIhé roky pretrvavala diskusia, ktory pristup
je vhodnejsi na vyucbu anglického jazyka. Az priblizne pred desiatimi rokmi sa odbornici
rozhodli spojit’ tieto dva pristupy do jedného a vytvorili tak ,,Linguistic Phonics”, ¢o je
v podstate synteticky pristup, pretoze postupne predstavuje fonetické pravidla, ktoré su ale
vsadené do kontextu.

Cielom ,,Linguistic Phonics” je, aby ziaci porozumeli vztahu medzi grafémami
a fonémami atym znizili potrebu memorovania jednotlivych slov pri cCitani a pisani
a sustred’ovali viac na vyznam kontext. Zakladné principy “Linguistic Phonics” st (Linguistic
Phonics, 2009):

e hlasky su reprezentované pismenami,

e jedna hlaska moze byt reprezentované viac nez len jednym pismenom,

e dlhsie slova rozdel'ujeme do slabik,

e jedna hlaska mdze byt reprezentovand réznymi pismenami alebo zoskupenim
pismen,

¢ jedno pismeno alebo zoskupenie pismen mdze reprezentovat’ rozne hlasky.

Ziaci si postupne uvedomuju tieto principy i sami v praxi a nie je nutné, aby ich ugitel
vysvetloval v ramci tedrie. Ziaci tiez nevedomky trénuji fonologické zruénosti, ktorymi su
(Linguistic Phonics, 2009):

e segmenting” — schopnost’ rozdelit’ slovo na jednotlivé hlasky,
e blending” — schopnost’ spajat’ jednotlivé hlasky,
e _phoneme manipulation” — schopnost’ nahradit, vynechat hlasky a vytvarat

nové slova.

Na to, aby boli tieto zru¢nosti rozvijané, potrebuju ziaci dostatocné mnozstvo prikladov,

Sirok slovnu zasobu a pracu s textom, a tym prepajaju synteticky a analyticky pristup.



Nasledujuca tabul’ka predstavuje, ako sa postupne ziaci ucia pisat’ a Citat’ v anglickom

jazyku. Jednotlivé hlasky a ich kombinacie su blizsie rozdelené v materidloch pre ucitel'a na

jednotlivé tyzdne. Absolvovanie celej metody trva priblizne dva roky.

Tabulka 1 Urovne “Linguistic Phonics”

Uroven

Znaky

Uroven 1

Jedno pismeno/jedna hlaska.
Slova zlozené z: spoluhlaska — samohlaska — spoluhlaska,
napr. can, pin, sun.
Slova zlozené z: samohlaska — spoluhlaska,

napr. on, in.

Uroven 2

Jednoslabicné slova.
Jedno pismeno/jedna hlaska,
DIhsie slova, napr. flag, stand,
Slova zlozené z: samohlaska — spoluhlaska — spoluhlaska,

napr. and, end.

Uroven 3

Viacslabicné slova.
Jedno pismeno/jedna hlaska,

napr. robin, sunset, dentist.

Uroven 4

Jednoslabi¢né alebo dvojslabi¢né slova
Slova obsahujtce hlasky, ktoré st reprezentované viac nez len jednym
pismenom,

napr. hill, shell, thing,

Uroven 5

Jednoslabi¢né slova.
Slova obsahujtice hlasku, ktora je reprezentovana viac nez len jednym
spdsobom,

napr. go, coat, low, note

Uroven 6

Viacslabi¢né slova
Slova obsahujtice hlasku, ktora je reprezentovana viac nez len jednym
spdsobom,

napr. going, floated, window

Na kazdej urovni ziaci zapdjaju rozne ucebné stratégie. Najskor si spajaju slova

s vizudlom a roznymi d’alSimi pomockami, aby boli schopni precitat’ napisané slovo a neskor

sa Coraz menej spoliehaju na vizual a uvedomuju si viac pravopis anglického jazyka.




Pri vyucovani anglického jazyka ako cudzieho jazyka sa metdda ,,Phonics” Casto
nepouziva, nakolko si Ziaci najskor potrebuji rozsirit' slovni zasobu a az neskdr zacinaju
s Citanim a pisanim. NajcastejS$imi technikami pouzivanymi pri vyucovani anglickej
vyslovnosti su: dril, pocivanie a opakovanie, piesne a riekanky, ¢itanie nahlas, jazykolamy.

Je nutné poznamenat, ze Phonics mdzeme chapat’ aj ako didakticky pristup, z ktorého
sa postupne zrodili jednotlivé metddy, ktoré maji rovnaky ciel’, a to ¢o najefektivnejsie naucit
ziakov anglického jazyka Citat’ a pisat. Jednotlivé metddy sa lisia v postupoch.

Nakol’ko ziaci sa okrem svojich charakterovych vlastnosti odliSujaaj v styloch ucenia,
roznorodost’” vyucovacich metdéd ma svoje opodstatnenie. Toto tvrdenie plati dvojnasobne u
integrovanych ziakov. S postupom c¢asu sa upustilo od terminu ,Ziaci so Specifickymi
poruchami uc¢enia” a termin ,,ziaci so Specifickymi vzdelavacimi potrebami” lepsie vystihuje
celkovy stav ziaka, nakol’ko tito Ziaci nemaji kognitivnu poruchu, len si vyzaduju iny pristup,
iny vyber metdd, pripadne Gpravu prostredia na to, aby zvladli dant uc¢ebnu latku.

NajcastejSie sa v nasich triedach stretdvame so ziakmi s dyslexiou. Dyslexia mé podl'a
roznych S$pecialistov neurobiologicky povod, kedy sa neurony spravaji odliSne uz
v prenatalnom obdobi a v neskorSom obdobi to ma za nasledok problémy s dekdédovanim
pismen pri Citani (Emerson, 2012). Prejavy dyslexie mézu byt u kazdého jedinca rdznej
intenzity, avsSak najcastejSimi prejavmi s (British Dyslexia, 2006; Understanding Dyslexia,
2006):

e tazkosti s ¢itanim a perceptualne tazkosti,
e nezvycajna vyslovnost,

e vynechavanie slov pri ¢itani,

e tazkosti v sledovani riadkov pri ¢itani,
e skreslenie textu,

e tazkosti s hlaskovanim,

e pomalé Citanie a pisanie,

e tazkosti s uchopenim pera pri pisani,

e zmitok v pismenach ako p/g, b/d,

e zamena pravej a lavej strany,

e slabsie motorické zrucnosti,

e tazkosti s dlhodobym sustredenim sa,
e tazkosti v sledovani inStrukecii,

e slaba pamat’.



Na jednej strane, ziak moéze mat nebadatel'né prejavy, ktoré sa len minimalne
odzrkadl'uji v jeho praci, a na druhej strane sa mozeme stretnut’ so ziakom, ktorému okrem
dyslexie mdze byt diagnostikovana s ADD alebo dysortografia a pod. Ked’ sa skola rozhodne
integrovat’ takychto ziakov do beznych tried, st potrebné isté opatrenia, ktoré maju ziakom
ul’ah¢it’ pracu v kolektive. Najvéacsie zmeny sa vSak uskutocnujii v samotnom vyucovacom
procese.

Pri vyucovani cudzich jazykov, ktorych ovladanie je v sucasnosti nevyhnutné,
Schneider a Crombie (2003) odportacéaju dyslektikom vyber takych jazykov, v ktorych je medzi
grafémami a fonémami viac-menej pravidelny vzt'ah, napr. taliansky, Spanielsky alebo
nemecky jazyk. Ked’ze v naSom prostredi je prvym povinnym cudzim jazykom anglicky jazyk,
ziaci s nim prave kvoli jeho nepravidelnej koreSpondencii foném a grafém maja tazkosti.
Naprieck tomu je mozné, aby aj ziak so Specifickymi vzdeldvacimi potrebami dosiahol
pozadovanu jazykovu troven. Na to vSak potrebuje pomoc vyucujuceho. Ganschow, Sparks a
Javorsky (1995) navrhuju vyuzitie ,,Multisensory Structured Language Learning” (MSL), o je
didakticky pristup zapdjajici viaceré zmysly na to, aby si ziak ¢o najlepsSie zapamaital danu
latku. Tento pristup je zalozeny na vyskume Gillinghama a Stillmana (1960) a zakladné
charakteristiky MSL st (Multisensory Structured Language Teaching, 2016):

e zapajanie vSetkych zmyslov do vyucovania,

e poskytovanie inStrukcii od najjednoduchsich az po komplikovane;jsie,

e priamy kontakt medzi ucitel'om a ziakom,

e planovanie vyucovania na zéklade priebezného hodnotenia a diagnostikovania
ziaka,

e implementacia syntetickych a analytickych instrukcii.

Postupne sa pristup modifikoval a dnes je jeho hlavnym cielom ¢o najlepsie vysvetlit
vztah medzi grafémami a fonémami zapdjanim vsetkych zmyslov a s pouzitim rdznych
postupov. Okrem vyssie spomenutych charakteristik, Nijakowska a kol. (2013) dopiiia MSL o
princip opakovania, kde navrhuje, aby mali Ziaci ¢o najviac prilezitosti na opakovanie, aby si
zautomatizovali dané zruCnosti a previedli ich z kratkodobej do dlhodobej pamite. Tiez
zdoraziiuje dolezitost metakognicie, kedy je nutné zvolit' také vyuCovacie metddy,ktoré

pomahaju ziakom analyzovat jazyk, a tym sa stava jazyk zrozumiteI'nejSim.



Pri porovnani teoretickych vychodisk metddy ,,Phonics” a charakteristik MSL, ktora je
vyuzivana pri vyucbe integrovanych ziakov, vidime isté prepojenie. I ked’ sa metoda ,,Phonics”
pouziva na vyucovanie predovsetkym Citania a pisania, domnievame sa, ze jej vlastnosti st
prospesné aj na zlepsenie vyslovnosti, nakol’ko Citanie a vyslovnost’ spolu uzko suvisia. Okrem
toho, charakter metdédy naznacuje, ze by mohol byt prospesny nielen u intaktnych ale
i integrovanych ziakov, predovsetkym u ziakov s dyslexiou. Uvedené teoretické vychodiska sa

stali zdkladom pre nas vyskum.

3 Metodoldgia vyskumu

Hlavnym cielom vyskumu bolo porovnat’ efektivitu metoédy ,,Phonics” ako doplnok
k tradicnym metodam a efektivitu vylucne tradicnych metdd pouzivanych vo vyucbe anglcikej
vyslovnosti v slovenskej pedagogickej praxi. Nakolko metdéda svojimi vlastnostami spina
podmienky na vyucovanie integrovanych ziakov, predovsetkym dyslektikov, na realizaciu
vyskumu sme hl'adali skolu, ktora integruje ziakov so Specifickymi eduka¢nymi potrebami.

Na overenie prvotnej hypotézy sme aplikovali akény vyskum v obdobi od septembra
2017 do januara 2018 u ziakov v 6. ro¢niku na zakladnej Skole. Pocas piatich mesiacov sme
raz do tyzdna v 2 experimentalnych triedach vyhodnocovanych ako celok aplikovali metodu
,Phonics”. Na porovnanie nam sluzila kontrolna trieda, ktora preberala identické ucivo a bola
vyucovana rovnakym ucitel'om anglického jazyka. V experimentalnych skupinach sme pocas
intervencie okrem Specidlnych fonetickych cvic¢eni postupovali podl'a rovnakého metodického
planu ak v kontrolnej skupine. Nasim cielom bolo integrovat’ metodu ,,Phonics” do bezného
vyucovacieho procesu.

Na to, aby sme zistili efektivitu metddy ,,Phonics”, sme vykonali rovnaky pretest and
posttest v dvoch experimentalnych skupinach a jednej kontrolnej skupine. Nasledne sme
vypocitali chybovost v diktate a pri Citani kratkeho textu, ktoré boli zlozené zo slov
obsahujucich hlasky, ktoré Slovakom najcastejsie sposobuju problémy v anglickej vyslovnosti
sposobené¢ medzijazykovou interferenciou (Kralova, 2011). Chybovost  a zlepSenie
jednotlivych skupin sme porovnali vramci pretestu a posttestu jednotlivych skupin, ale
predovsetkym medzi experimentalnou a kontrolnou skupinou.

Pred uskuto¢nenim samotného experimentu sme sa v dotazniku distribuovanom 92
ucitelom anglického jazyka uciacim na zékladnej Skole pytali, akymi metdédami vyucuja
anglicka vyslovnost, ako Casto sa vyslovnosti venuju, ¢i poznaju metddu ,,Phonics”, pripadne

¢1 ju aj vyuzivaji na hodinach. Vykonali sme i obsahovll analyzu ucebnice Project 1 a Project



2, ktoré testované skupiny pouzivaji, aby sme zistili, ¢i obsahuju cvienia vysvetlujuce
fonetické pravidla anglickej vyslovnosti v sulade s metédou ,,Phonics®.
Vysledky akéného vyskumu boli doplnené pozorovanim, interview a pripadovou

stadiou sledujicou pracu integrovanych ziakov v experimentalnych triedach.

Tabulka 2 Ciele vyskumu

Ciel’ vyskumu Vyskumna otazka Vyskumna Metoda
hypotéza
Porovnat’ efektivitu Metoda ,,Phonics”, | Akény vyskum
metody ,,Phonics” je efektivnejsia pri Experiment
V porovnani vyucovani anglickej (Test)
s beznym metodami vyslovnosti u ziakov Pozorovanie
na vyucovanie zakladnej skoly.
anglicke;j
vyslovnosti.
Zistit', ¢i sa metdda Je metdda ,,Phonics” Obsahova
,,Phonics” nachadza | zahrnutd v ucebniciach analyza
v ucebniciach Project 1 a Project 2?
anglického jazyka
uréenych pre
zakladné skoly.
Zistit’ ¢i ucitelia Poznaju uditelia Dotaznik
anglického jazykana | anglického jazyka na Interview
Slovensku poznaju Slovensku ,,Phonics”?
metodu ,,Phonics”.

Zistit, ¢i ucitelia Pouzivaju ucitelia Dotaznik
anglického jazyka anglického jazyka Interview
pouzivaju metodu metodu ,,Phonics” pri

»Phonics” pri vyucovani anglickej
vyucovani anglickej vyslovnosti?
vyslovnosti.
Zistit, aké metody | Aké metddy pouzivaji Dotaznik
pouzivaju ucitelia ucitelia anglického Interview
anglického jazykana | jazyka pri vyucovani
Slovensku pri anglickej vyslovnosti?
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vyucovani

anglického jazyka.

6. Skamat vplyv Je metdda ,,Phonics” Pripadova studia

bl

metddy ,,Phonics’ vhodna na vyucovanie
pri vyucovani anglickej vyslovnosti
anglickej vyslovnosti | u ziakov s dyslexiou?

u ziakov s dyslexiou.

Kombinaciou viacerych metod a analyzou kvalitativnych a kvantitativnych dat sme sa

snazili zabezpecit’ validitu a reliabilitu vyskumu.

3.1  Vyskumna vzorka

Vyskumnou vzorkou pre akény vyskum boli ziaci 6. ro¢nika na zékladnej Skole
rozdeleni do 2 experimentalnych skupin s 25 intaktnymi a 3 integrovanymi ziakmi a do 1
kontrolnej skupiny s 13 intaktnymi ziakmi a 1 integrovanym ziakom. Vyskumné vzorka pre
dotaznik pozostavala z 92 ucitel'ov anglického jazyka na zakladnych skolach, z ktorych 15
ucitel'ov priblizilo svoju pedagogicku prax v interview. V pripadovej Studii sme analyzovali

pracu 3 integrovanych ziakov pocas intervencie v experimentalnych skupinach.

4 Vysledky vyskumu

Hlavné kroky vyskumu urcovali vysledky dotaznika a obsahovej analyzy, ktorych
cielom bolo zistit’ povedomie a pouzitie metoddy ,,Phonics” na hodinach anglického jazyka.

60 % opytanych ucitelov metodu ,,Phonics” nepozna, iked sa fonetické cvicenia
podobné ,,Phonics” vyskytuju i v najcastejSie pouzivanej ucebnici na vyucbu anglického jazyka
na zakladnych Skolach — Project. Cvicenia na vyslovnost’ sa v u¢ebniciach Project 1 a Project
2 venuju hlavne segmentalnej Grovni vyslovnosti, t.j. rozliSuji jednotlivé hlasky v ramci celych
slov. Tieto cvicenia tvoria dobry zaklad metddy ,,Phonics”, nesustred’ujui sa vSak na cvicenie
fonologickych zrucnosti (segmenting, blending, phoneme manipulation). Cvifenia sa
nachadzaju na konci ucebnice, kde posobia ako dopliiujice cvicenia a nie sucast’ témy.

Ucitelia vyucuju vyslovnost’ najviac tym, Ze ziaci pocivaju a opakuju (33 %), ¢itaja
nahlas (28 %), ucia sa piesne (18 %) pripadne vyuzivaju vizualne pomdcky (17 %). Pozitivne
hodnotime, ze 66 % ucitelov sa venuje vyslovnosti na kazdej hodine prave pouzitim

spominanych technik.
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Oblast’ fonetiky je zlozita a vieme, ze nielen ziaci, ale i ucitelia pocituji neistotu pri
vyucovani vyslovnosti (Kralova, 2017). AvSak metoda ,,Phonics” prinasa urcitu logiku do
vyslovnosti anglického jazyka a charakter metdédy predurcuje jej benefit nielen u intaktnych,
ale i integrovanych ziakov.

Na zaklade experimentu, v ktorom sme testovali chybovost’ vo vyslovnosti a hlaskovani
vybranych slov sme zistili, Zze nezavisle od intervencie, kontrolné aj experimentélna skupina sa
zlepsili v diktate aj v Citani. V porovnani s kontrolnou skupinou sa experimentalna skupina
vyraznejSie zlepsila 0 0,67 % v diktate a 0 3,18 % v ¢itani. Podl'a vysledkov testu zlepSenie
nastalo iu integrovanych ziakov. V experimentalnej skupine nastalo v diktate zlepsSenie o
1,6 % a v kontrolnej skupine 0 9,53 %. Pri ¢itani nastalo zlepSenie v experimentalnej skupine
0 2,94 %, ale u kontrolnej skupiny sa chybovost’ nezmenila.

Cielom intervencie bolo, aby boli Ziaci sami schopni opravit' svoju vyslovnost’ na
zaklade fonetickych pravidiel. I na zdklade pozorovania usudzujeme, ze metdda ,,Phonics” ma
svoje uplatnenie vo vyucovani vyslovnosti anglického jazyka. Usudzujeme tak preto, lebo po
par hodindch nabadania ziakov, aby si v§imli rovnako znejuce hlasky v réznych slovach, ziaci
dokazali samostatne opravit’ svoju vyslovnost’ pouzitim fonologickych zru¢nosti. Na hodinach
sme sa okrem samokorekcie pri ¢itani alebo pisani venovali vyslovnosti konkrétnych hlasok (a,
ar, al, sh, ch, th, ee, ea, ng, wr, kn). Niektoré cvienia na fonetické pravidla boli pre ziakov
narocnejsie, nakol'’ko museli dedukovat’ pravidlo alebo hl'adat’ spojitost’ a bolo zrejmé, ze sa
s takymito cviceniami nestretli. Pozitivne hodnotime slovni zasobu ziakov, ktora ndm pomohla
zakomponovat' viac prikladov atak demons$trovat koreSpondenciu medzi hlaskami
v jednotlivych slovach.

Ziaci boli po¢as samokorekcie a dedukcie pravidiel nuteni rozmyslat’ o jazyku a jeho
vedomom pouziti atym zapdajali aj metakognitivne zrucnosti. Pouzitim vizualov a d’alSich
pomocok Zziaci zapajali viac zmyslov na osvojenie si pravidiel, ¢im sme aplikovali i MSL
pristup k vyucovaniu. Bolo vsak zrejmé, ze k automatizacii fonetickych pravidiel je potrebny
dlhsi ¢as nez len obdobie nasej intervencie.

Pokial’ ide o integrovanych ziakov, ich praca s fonetickymi pravidlami bola pomalsia,
vyzadovali si viac podpory zo strany ucitel’a a viac ¢asu na vykonanie cvi¢eni v porovnani
s intaktnymi ziakmi. V pripadovej §tadii sme pozorovali troch integrovanych ziakov. Jeden
ziak mal diagnostikovanu ADD, druhy ziak ADD, dyslexiu a dysortografiu a treti s dyslexiu.
Bolo zaujimavé sledovat’, ako bol kazdy z nich Specificky v prejavoch na hodine, vo vztahu
k ostatnym ziakom i v praci na hodine. Pokial’ ide o metod ,,Phonics”, kazdy ziak reagoval na

jednotlivé cvicenia rozne, avSak spolocnym znakom bolo, Ze potrebovali viac ¢asu na
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vykonanie cvi¢eni a viac podpory znaSej strany pri jednotlivych krokoch precvi¢ovania
fonologickych zru¢nosti. Na to, aby sme im ul'ah¢ili pracu, sme v naSich cviceniach upravili
riadkovanie a vel'kost’ pisma, aby sa dyslektikom l'ahSie pracovalo s pisanym textom.

Pocas intervencie nemali integrovani ziaci problém porozumiet’ fonetickym pravidlam,
ale tazkosti im robili cvic¢enia, kde museli ¢itat’ a nasledne pisat. Ked’ sme ale na tom istom
cviceni pracovali spolu s nimi ustnou formou, ich reakcie boli rychlejsie a spravne. Na zaklade
pozitivnych vysledkov v postteste pri Citani a pozorovania prace integrovanych ziakov
usudzujeme, ze u ziakov nastalo porozumenie pravidlam metddy ,,Phonics”, ale prekazku
vidime hlavne v pisomnom prejave. Zial, z dovodu ¢asového obmedzenia vyskumu nebolo
mozné venovat’ sa integrovanym ziakom dlhsie a museli sme sa sustredit’ na cela skupinu.

Ucitelia travia so ziakmi znacny ¢as a vidia ako integracia funguje v praxi a aké su jej
vyhody a nevyhody. Preto z vyskumu vyplynuli sekundarne otazky, na ktoré sme sa pytali
vybranych ucitelov v interview. Zaujimali sme sa o metodicku pripravenost’ ucitel'ov, pozitiva
a negativa integracie a t'azkosti pri vyucovani anglickej vyslovnosti.

Vsetci opytani ucitelia suhlasia s integraciou ziakov so Specifickymi vzdeldvacimi
potrebami, hoci zddrazinuji, ze metodicka pripravenost’ je nizka a ziadali by si viac podpornych
materidlov v tejto oblasti. Ako pozitivne hodnotia, ze integracia uci intaktnych ziakov
k tolerancii a porozumeniu. Na druhej strane, za negativa povazuju uz spominant nedostatocnti
metodickl pripravenost’ a byrokraciu. Castokrat odsudzuju i nedostatoény zaujem zo strany
rodica, ¢o sa odzrkadl'uje aj v praci s integrovanym ziakom.

Pokial’ ide o proces ucenia sa anglického jazyka, ucitelia sa vyjadrili, Ze integrovanym
ziakom spdsobuje znac¢né tazkosti Citanie a pisanie, ale ostatné zru¢nosti byvaji zvycajne
porovnatelné s intaktnymi ziakmi. Samozrejme, vSetko sa odvija od charakteru Specifickej
edukaénej potreby a dalSich faktorov (praca doma, pritomnost a podpora Specialneho

pedagbga, spolupraca s rodi¢mi a pod.).

13



5 Zaver

Hoci vysledky experimentu nepriniesli markantné rozdiely medzi experimentalnou
a kontrolnou skupinou, na zéklade nasho pozorovania usudzujeme, ze metoda ,,Phonics” je
vhodna a prospesna pri vyucovani anglickej vyslovnosti ako dopliiujuca metoda k tradiénym
metddam a technikdm. Sme si vedomi, ze nakol’ko sme pracovali so ziakmi v prirodzenom a nie
laboratornom prostredi, na$ vyskum ovplyvnilo mnoho faktorov. Za najvplyvnejsie faktory
povazujeme dizku vyskumu, postoj a uéitelské zruénosti bezného i vyskumného uditela,
momentalny postoj ziakov a ich motivaciu ¢i ti¢ast’ na hodinach anglického jazyka (chripkové
obdobie, zapasy a preteky).

Nakol’ko nebolo mozné zaradit’ do vyskumu vicsiu vzorku respondentov, vysledky
maju charakter experimentalnej sondy. Sme vsak presvedceni, Ze ma zmysel aplikovat’ nové
vyucovacie metody, ktoré mozu sprijemnit’ a zefektivnit’ ucenie sa cudzich jazykov. Reakcie
a praca intaktnych a integrovanych ziakov mozu sluzit’ ako prakticky priklad pre zacinajucich,
ale 1 sktisenejSich ucitel'ov a posunut’ ich pedagogické skusenosti najmé v oblasti vzdelavania

integrovanych ziakov.
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Summary

The structure of the research was based on the theoretical background focusing on three
main parts: teaching pronunciation, the Phonics method and learners with specific learning
differences. It can be said that practising pronunciation is basically hidden in many exercises,
like reading aloud or in any speaking activity. On the one hand, it is right, but on the other hand,
the whole process happens almost unconsciously without realizing certain facts. Therefore, the
research was devoted to practising English pronunciation on a conscious level and observing
learners’ behaviour by applying the Phonics method.

The main directing of the research was determined by the results of the questionnaire
and the content analysis where I wanted to find out the awareness and the use of the Phonics
method. According to the results of the questionnaire and interview, 60% of the teachers are
not aware of the Phonics method and do not use the phonetic exercises. The most common
techniques used to teach English pronunciation are listen and repeat, reading aloud or singing
songs that are often an integrated part of the regular exercises in the student’s book. Although
about 66% of the asked teachers practise pronunciation this way at each lesson, only 30% of
the asked teachers purposefully devote their time to phonetic exercises in spite of the fact, that
the phonetic exercises are present in the most commonly used student’s book — Project. We
found out, that there are phonetic exercises practising pronunciation, mostly on the segmental
level, situated at the end of the book. However, we cannot talk about the Phonics approach or
method completely as they do not practice the skills of segmenting, blending and phoneme
manipulation and they seem to be more like additional activities not precisely referring to any
topic or vocabulary practised in the student’s book. Nevertheless, as the questionnaire shows,
the phonetic exercises are often omitted.

The results of questionnaire and the content analysis and the awareness of the Phonics
method directed the research the right way in order to form the research goals. The main aim
of our research was to compare the effectiveness of the Phonics method combined with
traditional methods and the sole traditional methods in teaching English pronunciation to young
learners in a primary school in Nitra.

The results of the experiment show, that the experimental group where an intervention
had been applied improved by 0.67% in a dictation test and by 3.18% in the reading test
compared to the control group in a period of 5 months. On the one hand, the numeric data gave
us tangible results, on the other hand, the observation of the students during the intervention

gave us a deeper insight into the whole procedure of their work and a way of thinking. Although
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the Phonics method is different, mostly because it has been aimed for the native speakers
predominantly, the non-native learners were able to understand the phonetic rules, they were
soon able to apply phonological skills to self-correct their pronunciation and most of all, they
engaged their metacognitive skills by working with the pronunciation on a conscious level.
Basically, I did not come across any obstacle with the intact learners, right the opposite, I was
surprised how quickly they were able to react and come up with the similar sound examples.
However, I realized, that they had tendency to mispronounce even those sounds that had already
been covered, but after hints they were able to correct themselves quickly, without me
correcting them. What is more, the MSL approach was applied as well by using visuals and
other mnemonic aids to engage more senses by learners.

We also decided to study the Phonics method, because it has the characteristics that can
help learners, for instance, dyslexic learners, who struggle with reading and writing in a foreign
language. Although I claim, that the intact learners were able to understand phonetic
instructions and apply them at the lesson, they needed more time and more of my guidance
compared to the intact learners, because a dyslexic learner has a problem to carry out more
actions at the same time and work at the same pace as the intact learners. However, as it can
be seen from the interviews, we still know very little about teaching SpLD learners, and what
is more, we often forget about the individualism of our learners at the lesson. Therefore, a
variety of approaches, methods and activities is necessary to be applied at the lessons in order
to fit the learning style of as many learners as possible. I also learnt, that the success of the
integrated learners depends not only on school, but on the parents’ attitude as well.

Regardless of whether a learner is intact or integrated, they are all individual in their
personal characteristics and in their learning styles. I believe, that the research served its
purpose and learners benefited from the intervention.

Although the results of the experiment were positive, and the observation indicates
benefits of the Phonics method, I do not generalize the results and I consider them to be relevant
mainly for this particular case as there were many factors that might have influenced the
experiment ( school engagement, teachers’ abilities and learners’ attitude towards learning,
researcher’s teaching skills, conditions for education, etc.). In the future research and a bigger

sample and better time conditions may bring more relevant outcomes.
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