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UvVOoD

S historiou pedagogiky sa spaja spektrum edukaénych koncepcii,
z ktorych sa niektoré prestupuju, iné si kontroverzné, odlisujtic sa zakladnymi
filozoficko-psychologickymi vychodiskami. Jednotlivé koncepcie vznikaju
v interdisciplinarnom  priese¢niku, v ktorom sa pedagogika stretava
s filozofickou antropolégiou, axioldgiou, teleologiou a psychologiou. Vychova
a vzdelavanie ako zlozity edukacny proces rozvijania l'udskej bytosti nutne
implikuje otazky o podstate cloveka a jeho smerovani. Filozofia ¢loveka ma
vplyv aj na filozofiu edukacie, a to z hl'adiska tak sposobov (ako vyucéovat),
ako aj z hl'adiska predmetov (¢o vyucovat’). Hudba ako predmet edukacie bola
V historickom kontexte striedavo vyzdvihovana i zatlaana. Humanisticka
pedagogika — oblast’ obsiahnutd v téme predkladanej dizertacnej prace —
postuluje huménne spdsoby edukacie a zarovenn kladie doraz na umelecku
vychovu, esteticki empiriu a tvorivost’, pokladajic ich za taziskova a nie iba
marginalnu sucast’ edukacie.

Humanistickd pedagogika ma poévod v humanistickej psycholégii,
predstavujucej treti psychologicky prud, ktory vznikol ako alternativa
k behavioralnej  psychologii  aklasickej  freudovskej  psychoanalyze.
Humanisticka psychologia vyslovuje doveru prirodzenym vnitornym silam
Cloveka s potencialom smerovat’ k zmysluplnej sebaaktualizacii. Identicky
s humanistickou psychologiou — ako jej emergencia — doveruje aj humanisticka
pedagogika vnatornym sebaregulaénym schopnostiam ¢loveka a odmieta
mocensku Struktaru tradicného edukacného systému. Zasadzuje sa za edukacnu
klimu vzajomnej tucty addévery medzi ulitelom a Ziakom, reSpektujuc
prirodzené dispozicie a zdujmy Ziaka.

Paradoxne prave pri vyucbe hry na hudobnom nastroji sa casto objavuje

tendencia — asamotny nastroj, ktorého ovladanie si vyZzaduje senzoricko-



motorické zruénosti, k tejto tendencii zvadza — redukovat’ ¢loveka na vykonny
mechanizmus. Z povySenia hudby nad uctu k osobnosti dietata vznika
nebezpedenstvo, ze dieta namiesto lasky k hudbe a radosti z hry na hudobnom
nastroji zaujme k danému nastroju obranny, az nepriatel’sky postoj.

V stvislosti s umenim sa Platon v dialogu Zakony vyjadril, Ze ak chce
¢lovek nazvat' vysledok svojej umeleckej Cinnosti krasnym, musi stvariovat’
nieco, ¢o je krasne. Dovolime si vytvorit’ mali analdgiu konstatovanim, Ze ak
chce niekto nauéit’ niekoho nieco, ¢o je krasne, vyucba musi prebichat’ krasnym

sposobom.

Cielom dizertacnej prace je poukdzat na opodstatnenost’
humanistického pristupu k ziakovi a priblizit’ spdsoby uplatnenia tohto pristupu
v sfére hudobnej edukacie na zakladnej umeleckej Skole. S kl'aCovym cielom
stvisia dva Ciastkové ciele dizertaénej prace, a to: a) akcentovat’ a zdévodnit’
hodnotu samotnej hudobno-umeleckej edukacie; b) zviditelnit' (doposial
sthrnne nespracované) humanisticky orientované nazory v oblasti hudobno-
umeleckej edukécie. Stvrtym cielom (zastredujucim predchadzajuce) je vlastne
vyzva — otvorit otazku synergie hudobno-umeleckej edukécie a humanneho

pristupu ako jednu z moznych ciest vychovy ¢loveka k dobru.

1 KONCEPCIA A METODY

Dizerta¢na praca pozostava z dvoch Casti — teoretickej a vyskumne;.

Teoreticka cast' dizertanej prace subsumuje tri vzajomne sa prelinajiice
dimenzie. Otazka ako pristupovat’ k vyucbe hudobného umenia implikuje
otazku preco? Z akého dovodu je ziaduce vyucovat’ hru na hudobnom néstroji?
Aky vyznam a aka hodnotu predstavuje hudba pre ¢loveka? Tuto otazku vSak
nemozno rieSit' v izolacii od samého Cloveka abez paralelného hl'adania

odpovede na otazku: ,,Kto je clovek? Koho vlastne u¢ime hrat’ na hudobnom



nastroji a zaroven vychovavame prostrednictvom hudby? A moéze samotna
hudba urcitym spdsobom ovplyvnit' smerovanie cloveka k dobru ¢i zlu?
Uvedené otazky predstavuji mnoZinu troch dimenzii, ktorymi st: filozofia
hudobnej edukdcie — filozofia hudby — filozofia ¢loveka.

Vyskumna cast dizertanej prace podava spravu o Styroch vyskumoch
spojenych témou hudobno-umeleckej edukacie na zakladnej umeleckej skole.

Dizertaéna praca je rozdelena do jedenastich kapitol. Teoreticka Cast’
zahina sedem kapitol a vyskumna ¢ast’ $tyri kapitoly.

Prva kapitola informuje o su¢asnom stave poznatkov vztahujucich sa na
uplatiiovanie humanistickych pristupov k hudobno-umeleckej edukacii. Prinasa
struénu  kriticki analyzu relevantnej literatiry, ako aj prehlad a vystupy
zahrani¢nych vyskumov. Predklada suhrn vedeckych metdd, ktoré sme pouzili
V ramci badania.

Druha kapitola predostiera definiciu humanistického pristupu k hudobno-
umeleckej edukacii a upozoriuje na kardinalne komponenty humanizmu vobec.
Podava charakterizdciu prirodzenej vnutornej podstaty dietata a s nou
korespondujiicej humannej ,c¢lovekom centrovanej edukacie z pohladu
hlavnych predstavitelov humanistickej psychologie — Abrahama H. Maslowa
a Carla R. Rogersa. Systematizuje analogické nazory a postulaty Josefa Micku
v oblasti hudobno-umeleckej edukacie.

Tretia kapitola sa zaobera atributmi hudobného ,,pedagoga deti*. VSima si
posobenie imponderabilnych sil medzi ucitelom a Ziakom, a poukazuje na
nutnost’ i spdsoby transformacie tradicne chapaného vztahu ucitel — Zziak.
Odkryva pri¢iny fenoménu tzkosti ucitela hudobného umenia a navrhuje
metody jeho eliminécie.

Stvrta kapitola je zamerana na hudobny vykon dietata. Venuje pozornost
otazke vykon verzus radost zo samotnej hry na hudobnom nastroji a z hudobnej

edukicie vobec, aodhaluje paradoxy tradicného hodnotenia hudobného



vykonu. Upozoriiuje na problém nedostatoného reSpektovania prirodzenej
vnutornej motivacie dietata ana negativne dosledky uplatiiovania rydzo
atomizovaného pristupu k dietat'u a jeho hudobnym schopnostiam.

Piata kapitola upriamuje pozornost na moznosti prepojenia hudobno-
umeleckej edukacie s rozvijanim dobra v dietati. Poukazuje na agensy dobra,
ktorymi disponuje uéitel hudobného umenia, ale aj na nevyhnutnost’ napiiiania
hierarchie potrieb dietata (s dorazom na potrebu lasky) ako podmienok,
determinujtcich jeho hudobny rozvoj a rast k sebaaktualizacii.

Siesta kapitola sa dotyka filozofie hudby z hl'adiska jej etického vplyvu na
¢loveka. Hl'ada odpoved na otazku: Preco ucit' hudbu? V jadrnej forme —
v kontexte filozofie apedagogiky — prinasa relevantné nazory (odkazy
minulosti i pohl'ad sGc¢asnosti) na Glohu hudby vo vychove, neabstrahujuc ani
od odvratenej strany hudby a umenia.

Siedma kapitola poukazuje na nevyhnutnt stivztaznost medzi hudobnou
pedagogikou a filozofiou ¢loveka, a to v savislosti s otdzkami: ,,Koho u¢ime?*
»Kto je tvorcom hudobnych diel, ktoré uc¢ime? To znamena doslovne
s otazkou ,,Kto je ¢lovek? ako otazkou neoddelitelnou od samotnej filozofie
edukacie. Predklada filozofické pohlady na prirodzeni podstatu cloveka
z hladiska dobra azla, aztoho vyplyvajuce konzekvencie pre vychovu
¢loveka, dopliiajiic psychologicky pohFad humanistov o transcendentny
rozmer.

Osmou kapitolou sa za¢ina vyskumna Gast prace. Kapitola prezentuje
metody avysledky kvalitativneho vyskumu v designe fenomenologickej
analyzy, zameraného na fenomén pristupu ucitela k ziakovi v ramci
individualnej formy vyucby hry na hudobnom nastroji, ktory je vnimany
z perspektivy ziaka. Odhal'uje dosah tohto fenoménu na vnitornu emocionalnu
klimu ziaka ana stratégie jeho konania v zmysle pokratovania alebo

predCasného ukoncenia Studia.



Deviata kapitola predklada vysledky vyskumu zacieleného na otazku
korelacie vysokej interpretaénej urovne detskych hudobnych interpretov s ich
hodnotovou orientdciou. Zarovenl predostiera vyskumné ndstroje (moralne
dilemy, test nedokoncenych viet, sémanticky diferencial, Struktirované
interview) ako prostriedky vytvorené v ramci hladania metdéd umoziujicich
badanie upriamené na najdodlezitejSiu dimenziu cloveka — l'udskost’.

Desiata kapitola predstavuje vysledky vyskumu - realizovaného Q-
metodolégiou — na tému profesijnych kompetencii ucitela hudobného umenia
(Ktoré kompetencie ucitela hudobného umenia povazuju ucitelia uspesnych
detskych interpretov za délezité?).

Jedenasta kapitola prindsa pohlad na hudobno-umelecku edukaciu
z perspektivy ucitela a poodkrytie jeho wvnutorného sveta. Oboznamuje
s vysledkami kvalitativneho vyskumu V biografickom designe, ktory odhalil
klaiCové agensy (ale aj vyziadani dari) excelentnych hudobno-edukaénych

vysledkov ucitel’ky hry na husliach v kontexte jej zivotného pribehu.
Metodicky postup pri rieSeni skiimanej problematiky

Vedecky aparat nasho badania v teoretickej Casti prace tvorili teoretické
vedecké metdody - zakladny pracovny material tvorili informacie
sprostredkované literatirou a pracovny nastroj predstavovala formalna logika.
V spektre pouzitych metéd dominovala analyticko-synteticka metoda. Pri
prestupovani jedine¢ného a vSeobecného sme vyuzivali obdobne prepojené
metody — indukciu adedukciu. Metodicky postup zahifial aj komparativnu
metodu vratane metody analogickej. Nevyhli sme sa ani vyuZitiu metody
abstrakcie av adekvatnej miere sme pouzili metddu konkretizacie (vistom
zmysle aj metddu idealizdcie v kombinacii s metédou modelovania).

Empirické metody aich podrobnejsi opis predkladame v tretej kapitole.

Pracovali sme kombinaciou metdéd — dominantne kvalitativnych a ¢iastocne



kvantitativnych. TaZisko vyskumu spoéivalo v kvalitativnom pristupe,
korelujicom s ustrednym motivom dizertacnej prace, ktorym je — l'udskost.
ATudskost’ je kvalita, ktorda je tazko kvantitativne uchopitelnd ¢&i

operacionalizovatelna.

2 SUCASNY STAV POZNATKOV V DANEJ PROBLEMATIKE

Problematika humanistickych pristupov k hudobnej edukacii na zakladne;j
umeleckej skole — so zameranim na individualnu vyucbu hry na hudobnom
nastroji — nie je doposial’ suhrnne a systematicky spracovana.

Humanisticky orientované nazory v oblasti hudobno-umeleckej edukacie
existuju v ,roztrusenej“ forme: a) v ramci publikacii konkrétnych hudobnych
pedagdégov v podobe ich individudlnych ndzorov na hudobno-umelecku
edukaciu na baze osobnych sktisenosti a humanneho citenia (akoby nezavisle
od humanistickej psychologie a pedagogiky, ale s identickymi zavermi); b) ako
cielena aplikacia vSeobecnych principov humanistickej pedagogiky na
podmienky hudobno-umeleckej edukacie (predovsetkym v ramci zahrani¢nych

empirickych vyskumov).

2.1 Analyza relevantnej literatiry (vyber)

S humanistickou pedagogikou st spité predovSetkym publikacie jej
hlavnych predstavitel'ov: a) publikacia zakladatel'a humanistickej psychologie
Abrahama H. Maslowa Ku psycholégii bytia (2000; 2014), objasiujuca
zakladné principy a vychodiska humanistickej psychologie vratane autorovej
tedrie rastovej motivacie a sebaaktualizacie; b) publikacie zakladatela
humanistickej pedagogiky Carla R. Rogersa: 4ko byt sam sebou (1995),
Sloboda ucit sa (1998) — dielo doplnené pedagogickymi skusenostami

Rogersovho ziaka Jerome H. Freiberga, Spdsob bytia (1999), O osobnej moci
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(1999), Byt sam sebou (2015), ktorych osobity prinos tkvie v aplikacii
humanistickej psycholdgie na oblast’ pedagogiky.

Krelevantnej humanisticky orientovanej literatire patria knihy
zakladatel'a logoterapie Viktora Emila Frankla: Véla k zmyslu (2010) a Trpiaci
¢lovek (2007), reprezentujuce noologicky pohl'ad na osobu ¢loveka. Ideové
jadro logoterapie transformovala do pedagogickej polohy Franklova ziacka
Elisabeth Lukasova v publikaciach Logoterapie ve vychové (1997) a Jak z deti
vychovat stasmé dospelé (2011), z ktorych zvlast’ prva je podnetna prave pre
oblast’ hudobno-umeleckej edukacie. Filozofiu kreativneho pristupu k edukacii
nadanych deti zachytava kniha izraelskej psychologi¢ky Eriky Landau Odvaha
k nadani (2007). Otazky vychovy v oblasti estetickych a etickych hodnoét riesi
monografia Stanislavy Kuéerovej Clovék « Hodnoty « Vychova. Kapitoly
Z filozofie vychovy (1996). Vyostrenu kritiku tradi¢nej Skoly ako mocenskej
in$titacie prinasa monografia Michela Foucaulta Dozerat a trestat’ (2004).

Vramci literatGry zameranej na hudobno-umeleckl edukaciu sa
S humanistickymi pristupmi — Vv mnohom analogickymi s nazormi Carla
Rogersa — stretavame v diele ¢eského pedagoga hry na husliach Josefa Micku
Hra na housle (1972). Humanny pristup k ziakovi proklamuje i ruska
pedagogicka Tatiana Borisovna Judovina-Galperina, autorka knihy U klaviru
bez slz aneb Jsem pedagdg deti (2000) a imanentne je zakotveny aj v diele
anglickej huslistky mad’arského povodu Kato Havasovej Nebojte se trémy
(1990). Explicitné odvolanie sa na humanisticki psychologiu sme postrehli
v americkej publikacii The Suzuki Concept. An Introduction to a Successful
Method for Early Music Education by Suzuki (editor Elisabeth Mills and Sr.
Therese Cecile Murphy, 1973). Uvedené publikacie spolu s knihou Shinichi
Suzukiho Nurtured by Love (2013) povazujeme v kategoérii humanisticky
orientovanej hudobno-edukacnej literatury za kIiCové. Z hlladiska skiimanej

problematiky pokladame za relevantnu iknihu ceského huslistu, pedagoga
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a psychologa Frantiska Kohoutka Houslovd hra ve svétle soudobé védy (1983).
Na aktivne prepojenie hudby so zivotnou skiisenostou dietata su zacielené
Kapitoly z integrativnej umeleckej pedagogiky a didaktiky (2012) Evy
Cunderlikovej a Juraja Hatrika.

Z diel predchodcov humanistickej pedagogiky je nezastupitelnou
publikacia raktiskeho psycholoéga Rudolfa Steinera Vychova ditéte z hlediska
duchovni védy. Metodika vyucovani a Zivotni podminky vychovy (1993),
poukazujica na vyvoj a edukaciu dietat’a optikou antropozofie.

Stale in$pirativnym humanno-pedagogicko-filozofickym zdrojom zostava
dielo Jana Amosa Komenského. Cerpali sme z jeho nasledujacich diel: Velkd
didaktika (1954), Vybrané spisy II. (1956), Vybrané spisy I1I. (1957), Labyrint
svéta ardaj srdce (1958), Predpisy pre dobre organizovani Skolu (1991),
Informatorium skoly materské (1992; 2007), Vsevychova /Pampaedia/ (1992).

Filozoficky pristup k hudobnej vychove v starovekom Grécku odkryvaji
klasické diela ako Aristotelova Politika (2006), Platénov Stz (2009), Platonove
Dialégy (1990) a Plutarchove Zivotopisy slavnych Grékov a Rimanov (2008).

K literarnym zdrojom dotykajucim sa filozoficko-etickych otdzok
z hl'adiska prirodzenej podstaty ¢loveka patria diela: Konfucius, — Mencius, —
Siin-c™ A riekol majster... Z klasickych knih konfucidnstva (1990), Aristotelova
Etika Nikomachova (1979), hlavné dielo Arthura Schopenhauera Svet ako véla
a predstava (2010). Problematike suvztaznosti estetiky a etiky v umeleckom
diele sa v suCasnosti venuje monografia Petra Osolsob&é Uméni a cnost (2013).
Otazkami persondlnej podstaty ¢loveka, dotykajuc sa ijej ziaduceho odrazu
Vo vztahu ucitel’ — Ziak, sa zaobera publikacia Jana Letza Filozofické studie I1.
Clovek vjeho jedinecnosti a premendch (2015). Analégiu s pohatim
sebaaktualizacie v teérii A. H. Maslowa nachadzame u autotelickej osobnosti

v diele Mihalya Csikszentmihalyiho Flow. Psycholdgia optimdlneho prezZivania
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(2015). Na prirodzené sposoby vzdeldavania deti sa aktudlne zameriava kniha

Petra Graya Svoboda uceni (2016).

2.2 Sicasny stav badania v oblasti empirického vyskumu

Vyskum zamerany na humanistické pristupy k ziakovi v kontexte
hudobnej edukacie na zakladnej umeleckej Skole so zacielenim na vyucbu hry
na hudobnom nastroji sme zatial’ na Slovensku nezaznamenali.

V zahrani¢i sa vyskumom s vys$Sie uvedenym zameranim venuje Andrea
Creech a Susan Hallam (Institute of Education, University of London). Z ich
vyskumov je relevantny napriklad kvantitativny vyskum Learning a Musical
Instrument: The Influence of Interpersonal Interaction on Outcomes for
Schoolaged Pupils (Creech & Hallam, 2011), ktory okrem iného poukazal na
kladny vplyv pozitivnej interakcie ucitel’ — ziak na vysledky, pocity
a spokojnost’ Ziakov (hra na husliach). Vystupom z d’alSicho vyskumu
zrealizovaného Andreou Creech (Teacher-Pupil-Parent Triads: A Typology of
Interpersonal Interaction in the Context of Learning a Musical Instrument;
2009) bolo vytvorenie modelu Siestich typov interakcie ucitel’— Ziak — rodic.

Kvalitativny vyskum, uzko sa dotykajuci sféry nasho zaujmu,
zrealizovala Helena Gaunt (2008, 2010) z Velkej Britanie, ktora analyzovala
vnimanie hudobno-edukacnej klimy vramci individudlnej vyucby na
konzervatoriu, ato zo zorného uhla ucitelov (One-to-One Tution in
a Conservatorie: The Perceptions of Instrumental and Vocal Teachers; 2008)
i zo zorného uhla Studentov (One-to-One Tution in a Conservatorie: The
Perceptions of Instrumental and Vocal Students; 2010), odhaliac vztah medzi
ucitelom a Studentom ako zavazny fenomén, ovplyviiujuci hudobny rozvoj
Studentov.

K relevantnym vyskumom na tému humanistickych pristupov patria i dve

nasledujuce zahrani¢né studie:
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Self-Formulated Goals and Self-Evaluation in Music Education.
Realizator vyskumu: Sture Brindstrom, Luled University Pited School of
Music, Sweden (Briandstrom, 1995/1996) — vyskum predstavoval aplikaciu
tedrie Carla R. Rogersa na hudobno-edukaént prax (sebaregulcia Studentov)
S pozitivnym vysledkom u troch $tvrtin Studentov.

Musico-Professor: Uma Questdo Complexa [Hudobnik-ucitel: ZlozZité
otazky]. Realizatori vyskumnej $tadie: Fonterrada Marisa, Scheilla Glasser,
Art Institute of UNESP, Sao Paulo, Brazilia (Marisa — Glasser, 2007) —
vyskumnd S§tidia upozornila na potrebni zmenu pristupu ucitela hry na
hudobnom nastroji k ziakovi v sulade s,vyucbou zameranou na ziaka“
postulovanou Carlom R. Rogersom, ako aj na nedostatoénu vysokoskolska

pripravu hudobnikov v oblasti psychologie a pedagogiky.

3 METODOLOGIA A VYSLEDKY VYSKUMU

Vyskumna cast prezentuje Styri vyskumy tematicky zviazané sférou

hudobno-umeleckej edukacie na zakladnej umeleckej Skole.

3.1 VYSKUM 1: Pristup ulitePa hudobného umenia Kk Ziakovi vnimany

optikou Ziakov

V stlade s Rudolfom Steinerom (1993, s. 55) pokladame i dnes za dolezita
ulohu pedagogickej vedy rieSenie otazky: ,,dko sa dostat' od jednotlivych
pozorovani, ktoré sa robia experimentdlne alebo Statisticky... k pedagogike
a didaktike, ktora rovnakou mierou prihliada na to, co clovek preziva... Preto
sme sa rozhodli nahliadnut’ na pristup ucitel'a k ziakovi z perspektivy ziaka —
cez jeho pocity, ktoré (i ked’ tazko kvantifikovate'né) redlne existujt. ,,Lebo
vSetko je o pOcitoch, vsetko su pocity na svete... pocit je vlastne

najdolezitejsi...« (participant Andrej).
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Ciel’ a metody vyskumu

Cielom vyskumu bolo opisat’ sktisenost’ participantov s fenoménom
pristupu uéitel'a pri vyu¢be hry na hudobnom néstroji, odhalit’ ich pocity
a vyznam, ktory tomuto fenoménu prikladali.

Charakteristika participantov: Dospeli mladi I'udia, ktori v detstve navstevovali
hudobny odbor zakladnej umeleckej skoly.
Pocet participantov: 11
Design vyskumu: fenomenologicka analyza
Metéda ziskavania dat: hibkovy polostruktirovany rozhovor
Analyza dat.  a) transkribovanie dat z auditivnej do pisomnej formy,
b) od analytickej indukcii ku konstantnej komparacii,
¢) kodovanie: otvorené — axialne — selektivne.

Kazdy participant odkryl v suvislosti so Stidiom na zakladnej umelecke;j
Skole svoj jedineCny pribeh. Napriek jedine¢nosti mali jednotlivé pribehy
spolo¢né prieniky v kategdriach, ktorych prvotni ustvztaznenost sme
systematizovali prostrednictvom Strauss — Corbinovej paradigmatického
modelu. Esencialnu charakteristiku mnoziny jednotlivych pribehov sme
zachytili v koncepte analytického pribehu, ktorého schému uvadzame nizSie

(Obrazok 1).

Obrazok 1 Schéma analytického pribehu

pristup pocity stratégia predcasné

ucitela > ziaka konania ukoncenie
viaka Verzus

S pokracovanie
Trsl v $tadiu
vstupné " yztah ziaka
determinanty k hudobnému
nastroju
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Analyzou dat sa vyhranilo nasledujticich devat’ kategorii a tri podkategorie:
e Pamitam si... alebo Vstup do pribehu
e Vsetko je o pocitoch alebo Co Ziak citil
e Diet’a a strach
e Tréma ako druh strachu
e Ucitel’ — ¢lovek alebo Ludsky rozmer viac ako ¢okol’vek iné
e  Porozumenie prindSa uZasné veci
e  Uditel’ — didaktik
e Vyber skladieb alebo Aj diet’a h’ad4a zmysel
e Spétna vizba
e Alchymia hudobnych emécii alebo Andrejov esprit
e Rozhodnutie — ,,uz nechcem hrat’ vobec* verzus ,,uZ nechcem hrat’
S nim*

e Panta rei alebo Hodnoty — ciele — hudba

Kategorie sme interpretovali technikou ,,vylozenych kariet”, priCom

interpretacii vzdy predchadzali autentické vyroky participantov.
Fragmenty z rozhovorov:
KATEGORIA: UCITEL CLOVEK ALEBO UDSKY ROZMER VIAC AKO COKOLVEK INE

MARKETA: Pani ucitelka je — nielen ucitelka, ale aj taky clovek, takad ludskad
je; avela [s akcentom] vieme zdielat spolu... Nie je to len o tej flaute, o tom
hrani, ale celkovo o tom spolocnom prezivani veci, ktoré sa deju.

OLIVER: Tesil som sa, ked mi odpadla [sakcentom] hodina, Ze som s tym
ucitelom nemusel byt. On bol — on bol zly. [...] Na jednej strane mohol byt ako
hudobnik perfektny a dokonaly. Hej, ale ako ludsky...

ANDREJ: Necakal som, Ze ona bude clovek, ktory bude striehnut’ a opravovat’
chyby, ale, ktory — dno — ma pochopi. [...] Lebo vlastne v tych notich je
napisané vsetko a je len na mne, ¢i si to vSimnem alebo nevsimnem. Ale tam ide
0 taky iny rozmer tej vyucby — 0 taky Pudsky.
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Aj vramci prislusnej kategorie sme vyroky participantov spravidla

Strukturalizovali na baze obsahovych analogii, ¢i naopak, jedinecnosti.

Rezultaty

Z analyzy dat vyplynulo, Ze pristup pedagdga k ziakovi a Kk hudobnej
edukacii nachadzal intenzivny odraz v pocitoch avnatornom preZivani
participantov.

Pocity ziaka ako citové zazitky alebo stavy zrkadliace pristup uditela
tvorili vntitornt pocitova alebo emocnu klimu ziaka, cez ktort sa filtroval
obsah edukacie. Neprijemny pocit az strach dokazali zatienit’ koncentraciu na
samotnu podstatu hudobnej edukacie — hudbu. Ludsky rozmer uéitela vnimali
participanti zvlast' citlivo, ato v priamej korelacii s pocitom ,,vnutornej
pohody*“ a psychologicky bezpeénej klimy pri vyucbe. Rozhodnutie ziaka
pokracovat’ alebo nepokracovat” v Studiu bolo kauzalne spité s pristupom
ucitela. Negativne vnimany pristup ucitel'a predstavoval klicovy agens vstupu
ziaka do fazy rozhodovania sa. S intervenciou dal§ich faktorov (vdzba na
hudobny nastroj, spektrum zaujmov...) vyustilo rozhodnutie bud do
zaveru: ,,chcem hrat’, ale nie s nim“ (problém vyrieSeny zmenou pedagoga),
alebo do zaveru: ,,uz nechcem hrat vobec* (pred¢asné ukoncenie Studia).
Ziaden z participantov samotnii hudbu z okruhu uznavanych hodnét nevyluéil,
ale emdcie z pristupu ucitel'a — kladné i zaporné — v ich spomienkach nad’alej

pretrvavali.

Konzekvencie

Na oblast’ vnutorného prezivania ziakov je potrebné zamerat’ pozornost’ uz
pri vzdelavani ucitelov hudobného umenia, pretoze nie kazdy vynikajici
hudobnik je paralelne aj vynikajucim pedagdégom. Skuto¢ny pedagdg implikuje
psychologicky rozmer. Vystihuje ho termin Mirona Zelinu — psychopedagog.
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3.2 VYSKUM 2: Hodnotova orientacia detskych hudobnych interpretov

Ak existuje moznost,, Ze ,,krasa hudby“ a ,krasa dobra“ vychadzajt z toho
istého zdroja, treba tieto otazky skumat, a najmid v stvislosti s vychovou,

pretoze vychova ¢loveka predpoklada vychovu k dobru a k hodnotam.

Ciel’ a metédy vyskumu

Ciel'om vyskumu bolo zistit, ¢i vysokd uroven participantov v sfére
hudobne;j interpretacie ma svoju paralelu aj v oblasti ich hodnotovej orientacie.

Charakteristika participantov: ziaci zékladnych umeleckych $kol (9-18
rokov) — ispesni ucastnici narodnych a medzinarodnych interpretaénych sut'azi.

Pocet  participantov: celkovo osemnast’ participantov; interview
zrealizované v uz§om vybere s 6smimi participantmi.

Metody ziskavania a analyzy dat. V ramci sekvenéne kombinovaného
vyskumu (quant+qual) sme data ziskavali kombindciou kvantitativnych
a kvalitativnych metéd, ato prostrednictvom nasledujicich vyskumnych
nastrojov:

RieSenie mordlnych dilem — dve moralne dilemy (,klamat sa nema
verzus vitazit sa ma“ a,klamat’ sa nema verzus pomoct sa ma‘*) predlozené
participantom a komparacia rieSeni.

Test nedokoncenych viet — projektivna metéda na baze dokoncenia
dvadsatjeden predloZenych viet, ktorou sme odhalovali postoje a uznavané
hodnoty participantov. Pri analyze dat sme pouzili: a) metodu vytvarania
klastrov, b) metédu elementdrneho vypoctu.

Sémanticky diferencial — metdda, ktorou sme zistovali ponimanie
pétnastich pojmov (pravda, sutaz, vitazstvo..) participantmi. Pouzili sme
sémanticky diferencial, ktory sme vytvorili modifikdciou metddy
trojfaktorového (faktor hodnoty, faktor potencie, faktor aktivity) sémantického

diferencialu Charlesa E. Osgooda. Na zéklade zrealizované¢ho predvyskumu —
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v sulade s M. Chraskom (2007) — sme zIu¢ili faktor potencie a faktor aktivity
do jedného spolo¢ného faktora energie. Na rozdiel od Chrasku sme vsak
pokracovali v modifikécii a vytvorili sme novy treti faktor, ktory sme nazvali
faktor emociondlneho uéinku“ (vypovedd o pocite vyvolanom danym
pojmom). Data sme finalne spracovali kvantitativnou metédou — zistili sme
priemerné hodnoty jednotlivych pojmov na poli troch faktorov a pojmy sme
hierarchizovali.

Struktiirované interview s otvorenymi otazkami — ziskané data sme po
transkripcii z auditivnej do pisomnej formy analyzovali na baze konStantnej

komparacie.
Struktira a vysledky vyskumu

a) MORALNE DILEMY. Participantom sme v pisomnej forme predlozili dve
moralne dilemy s cielom odhalit’, v akej situacii (a ¢i vobec) uznaji za vhodné
porusit’ moralny princip ,,klamat’ sa nema“. V oboch dilemach i§lo o moznost’
zvitazit v sutazi s prispenim ,drobného“ klamstva (posunutie datumu
narodenia o jeden jediny deii za i€elom sut’aZit’ s rovesnikmi, pretoze vo vyssej
kategorii boli vSetci o dva-tri roky star$i). Kym v prvej dileme i$lo o samotné
vitazstvo participanta, v druhej dileme bola v centre pribehu Lenka (dievéatko,
Zijuce so starou mamou a sestrickou v nudznych podmienkach), ktord by vd’aka
finan¢nej odmene priznanej vitazovi mohla financovat’ lieky pre tazko choru
sestri¢ku.

Vysledky rieSenia moralnych dilem. V ramci rieSenia prvej moralnej
dilemy (,,klamat’ sa nema verzus vitazit sa ma‘“) uviedli vSetci participanti
Cestné azaroven aktivne rieSenie — UCast na sutazi vo vySSej kategorii.
V zmenenej situacii druhej dilemy (,,klamat’ sa nema verzus pomoct’ sa ma“)
navrhlo osem participantov zatajit’ presny datum narodenia (situdciu nadradili

nad princip) a Vv jednom pripade bol navrhnuty mordlny kontrakt s porotou.
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Deviét participantov trvalo na dodrzani principu ,klamat sa nema“ aj
Vv zmenenej situacii. Ziaden z participantov viak nenavrhol rezignaciu formou
neudasti na sutazi, ale vSetci navrhli aktivau Géast’ (¢i uz dodrzanim alebo
porusenim pravidiel), ¢o poukazuje na resilientné vlastnosti participantov —

schopnost’ ¢elit’ prekazkam, prijat’ a niest’ zodpovednost’.

b) TEST NEDOKONCENYCH VIET. Participantom bolo v pisomnej forme
predlozenych dvadsatjeden viet a ich tlohou bolo vety dokoncit’. ISlo o vety
ako napriklad: Niekedy si myslim, Ze peniaze... Dobrého cloveka mézeme
spoznat podla toho, ze... Vietci ludia by mohli byt stastni, ak by...

Na ilustraciu uvadzame formu konceptualizacie dokoncenych viet, ktoré
sme v ramci analyzy nasledne vzdy aj interpretovali a kompletne ich uvadzame

v prilohe dizerta¢nej prace.

VETA €. 21 Myslim si, Ze zvieratd v Cil‘kuse...I

klaster g ((;[c)(:)tve di exemplifikacia \l/
sucit 13 trpia
(hodnotiaci sa velmi trapia
pristup) si tyrané

su chudatd
postulat 3 by mali mat lepsie podmienky k Zivotu
(normativny by mali vypustit do volnej prirody
pristup) by sa nemali tyrat
pragmaticky 2 su vyevicené a zvyknuté na pristup ludi
pristup nie vietky sa tam hodia

V uvedenej forme sme konceptualizovali vetky dokoncené vety a komparovali

sme ich nielen vnutorne, ale aj navzajom medzi sebou.

Vysledky testu nedokoncenych viet. Analyzou poodhalené atribity
participantov mézeme (v zostrucnenej forme) sumovat’ nasledovne:

e nonkonformizmus — autonémny pohl'ad na hodnoty (vzf’ahy v popredi),
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e altruizmus — ako hodnota ocefiovana a zaroveil osobnostne imanentna,
e expresivita — rozvinuta citovost’ v rovine estetickej i etickej,

e hudba ako hodnota a ciel’ sama osebe — nie u¢elovy prostriedok,

e nepritomnost’ pychy,

e . tri vel’ké S*“: svedomie — sucit — sebareflexia.

C) SEMANTICKY DIFERENCIAL. Prostrednictvom sémantického diferencialu
posudzovali participanti pétnast’ pojmov: pravda, siutaZ, vitazstvo, pomsta,
dobro, spravodlivost, klamstvo, priatelstvo, lahostajnost, ldska, odpustenie,
prehra, vysmech, krdsa, odvaha. Tabulka 1 uvadza zaznamovy list pre pojem

PRAVDA.

Tabulka 1 Skdly trojfaktorového sémantického diferencidlu

PRAVDA
112|3|4|5|6]7
Cista $pinava >
hodnotna bezcenna 2
©
zbabela odvéazna g
Skareda pekna S
=
dobra zla 4=
slaba silna
2
hiboké4 plytka 5
(<5}
pasivna aktivna 5
rychla pomala %
Iahka tazka =
horka sladka s
-~
hruba jemna §
tvrdd miikka s
.S =3
smutna radostna § % '§
< S 9
horuca chladna = VS
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Jednotlivé faktory sme merali pomocou sedembodovych skal (pét’ skal pre
kazdy faktor), ktorych krajné body tvorili na bédze predvyskumu zvolené
antonymd. Riziko stereotypného posudzovania S$kil sme eliminovali
prezentovanim vybranych $kal v reverznej podobe.

Tabul’ka 2 predklada vysledky (priemerné hodnoty) posudzovania pojmov

participantmi v hierarchicky zostupnom usporiadani z hl'adiska faktora

hodnoty.
Tabulka 2 Hierarchické usporiadanie pojmov z hl'adiska faktora hodnoty*
Pojem Faktor Faktor Faktor
hodnoty energie emocionalneho
' utinku

1. LASKA 6, 72 5,74 6, 04

2. DOBRO 6,72 5, 38 5,94

3. ODPUSTENIE 6, 67 5,41 4,83

3 4. ODVAHA 6, 54 5,48 4,40
A 5. PRIATELSTVO 6, 49 5,34 5,83

i 6. SPRAVODLIVOST | 6, 26 4,92 4,30
§ 7. PRAVDA 5,90 5,27 3,90

8. SUTAZ 5, 83 5,18 3,96

9. VITAZSTVO 5,63 5, 24 5,31

10. KRASA 5,14 4,14 4,96

» 11. PREHRA 4,08 4,12 2,61

N 12. POMSTA 2,23 4,55 2,24

Z 13. CAHOSTAINOST | 2,12 3,03 2,74
%o [ 14 KLAMSTVO 2,09 3,84 2,41

< & [ 15.VYSMECH 1,1 3, 60 1,99

Faktor hodnoty. Z hladiska faktora hodnoty sa na prvom mieste —
s rovnakou priemernou hodnotou — umiestnili pojmy /dska a dobro, na tretom
mieste odpustenie. Vysmech, skryvajuci vsebe znevaZovanie a poniZenie

¢loveka, situovali participanti na poslednu priecku.

1V dizerta¢nej praci uvddzame hierarchické usporiadanie z hladiska vsetkych faktorov v troch
samostatnych tabulkach.
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Faktor emociondlneho ucinku. Pojmy ldaska adobro obsadili aj
z hl'adiska faktora emocionalneho t¢inku prvé dve miesta — laska emocionalne
pocitovana o nieco prijemnejSie prvé miesto a dobro druhé miesto. Na tretom
mieste sa umiestnilo priatelstvo a na poslednom opat’ vysmech.

Faktor energie. Najvyssi energeticky potencial prisdili participanti /dske,
ktora prisudenou energiou predstihla aj odvahu, umiestnent na druhom mieste.
Na trefom mieste sa umiestnilo odpustenie ana Stvrtom dobro, ktoré
participanti vnimali v porovnani s laskou ako energeticky slabSie. Najnizsi
energeticky potencial prisudili /ahostajnosti.

Resumé. Vitaznym pojmom z hladiska posudzovania participantmi vo
vSetkych troch faktoroch (faktor hodnoty, faktor energie, faktor emocionalneho
ucinku) sa stala — ldska. Najhor$ie hodnotenym i pocitovanym pojmom (faktor
hodnoty, faktor emocionalneho ucinku) — vysmech. Energeticky najslabsim
pojmom (faktor energie) — Pahostajnost’.

Analogické vnimanie pojmov participantmi sme zaznamenali u dvojice

pojmov ldska — dobro a u dvojice pravda — sutaz. ?

d) STRUKTUROVANE INTERVIEW. Vo finalnej faze vyskumu sme zrealizovali
Struktirované interview s vybranymi Osmimi participantmi. Interview
pozostavalo z dvanastich otazok, tykajucich sa postoja participantov
k univerzalnym hodnotam ako hudba, krasa, dobro, pravda, a ich nizorov na
zmysel Zivota a jeho najvyssiu hodnotu (napriklad otizka ¢&. 4 znela: Co je to
krasa? Vymenuj tri pekné a tri nepekné veci; zdovodni, preco ich za také
povazujes.)

Odpovede participantov sme systematizovali a nasledne sme vzdy
zrealizovali parciadlnu interpretaciu. Ako priklad uvadzame systematizované

odpovede na prva otazku (Tabulka 3).

2V dizerta¢nej praci predkladdme podrobnejsiu interpreticiu a detailnejSie odhalenia korelacii
medzi javmi.
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Tabulka 3 Otdazka 1 Kto a ako Ti vybral Tvoj hudobny nastroj?

Ako som si vybral/a svoj hudobny ndstroj

Norbert, 9 rokov,
klavir

Sam som si vybral... stara mama ma zan posadila a potom
som zistil, Ze je to dobry hudobny ndstroj, pekny... zZe je to
zabava...

Andrea, 10 rokov,
husle

Tak rodicia mi k tomu trosku dopomohli, ale pacil sa mi ten
ndstroj... moj ocino pracuje vo filharmonii... a videla som
tych huslistov a vazne sa mi to pdcilo.

Patrik, 10 rokov,
zobcova flauta,
saxofon

Ja som si vybral — chcel som zacat' s dychovym ndstrojom...
zaujimala ma hudba a vybral som si flautu... a potom som
chcel ist na nejaky tazsi... a vybral som si saxofon.

Bianka, 12 rokov,
violoncelo

Violoncelo som si vybrala v podstate ndhodou, pretoze
rodicia kupovali ndstroje do hudobnej Skoly aja som si
povedala, Ze preco to nevyskusat' [...] a vlastne som sa pri
fiom dobre citila...

Timea, 14 rokov,
priecna flauta

Ja som si ho vybrala, pretoze mdoj tato ked' bol maly hral na
flaute... tak som tiez chcela hrat na flaute... a potom neskor...
ta priecna flauta sa mi pacila — aj ten zvuk...

Damian, 14 rokov,
violoncelo

Najskor som chcel som ist na husle, lebo som eSte nevedel, ze
existuje aj violoncelo... no a ked’ som pocul ten zvuk, tak sa
mi to zapacilo...

Miriam, 15 rokov,
priecna flauta

No, mala som nejaké zdravotné problémy... a zlepsilo sa to
tym, Ze som zacala chodit na flautu... a potom priecnu flautu
— ri som si vybrala ja...

Sofia, 16 rokov,
altova flauta, prie¢na
flauta

Sama som si ho vybrala, ani neviem ako — to som bola mald,
mala som Sest rokov — a mama tvrdi, Ze som bola zatata:
,,chcem flautu“... a tak som tu.

Z odpovedi participantov vyplyva, Ze ich vzt'ah k hudobnému nastroju bol od
zaCiatku kladny. Vo vsetkych 6smich pripadoch opisali participanti vyber
konkrétneho hudobného néstroja ako koreSpondujuci sich vnatornou

motivaciou.

Formou vyssie ilustrovaného prikladu sme systematizovali vsetky data.

Vysledky analyzy interview. Komplexna komparativna analyza

poukazala na nasledujuce skutoénosti (hodnotové postoje a vlastnosti

participantov):
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Prirodzena naklonnost’ ku krase. IntenzivnejSie vnimanie fenoménov
peknych nez nepeknych ,,... to zlé treba odhrnat’ a vnimat len to dobré*
(Patrik).

Hudba je krasna — nie v8ak kazda! Participanti s vynimkou Sofie (,,... ja
si viem v kazdom Zdnri nieco ndjst *°) uprednostiiovali klasick hudbu.
Atribity krasnej hudby uviedli participanti takmer identicky: melédia —
zmysluplna myslienka — precitené predvedenie.

Prelinanie estetickej a etickej dimenzie — participantom splyvala krasa
s dobrom a nepeknost’ so zlom. ... krdsa je aj neznost, nebyt pysny, ale
skromny...© (Andrea).

Dobro spajali participanti jednoznacne s altruizmom c¢loveka. ... ked
Clovek vie poméct inému clovekovi* (Norbert).

Pravdu vnimali participanti ako pozitivny fenomén, ale pristupovali k nej
s reSpektom — je spravna, ale (,,pre vicsie dobro*) nie vzdy vhodna.
Zmysel Zivota odmietli hladat v materidlnych hodnotich. Zmysel sa
odvija: a) od najvyssej autority — od Boha; b) zmyslom je sebaaktualizacia
— konanie dobra — vzdjomnda pomoc; c) zmyslom je pokrok vo vede
a vedomi ludstva.

Najvy$Siu hodnotu zivota nachadzali participanti v oblasti duchovnej
a socialno-interakénej: ,ldska“ — ,viera“ — ,sdm Zzivot“ — ,hudba“ —

,wvztahy .

Rezultat

Hoci vyskum odhalil paralelu medzi vysokou turoviiou participantov

v sfére hudobnej interpretacie a oblastou ich hodnotovej orientacie, inymi

slovami — medzi orientaciou participantov na hudbu a orienticiou na dobro,

nemohol (anebolo to ani jeho cielom) odhalit’ kauzalitu. Vedla seba stoji

rozmer esteticky a eticky a navzajom sa nevylucuju — nakol’ko sa podmienujt,
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¢o je pric¢inou a co nasledkom, bude potrebné badat v d’alSich vyskumoch.
Nasim cielom nebolo odhalit’ pravdu, ktora 'udstvo za starocia neodhalilo, ale
k pravde sa priblizovat’ a hl’adat’ cesty ako sa Knej priblizit. (Za prinos
mdzeme pokladat’ aj navrhnuty novy faktor sémantického diferencidlu —

ktorého zmysluplnost’ vyskum potvrdil — faktor emocionalneho G¢inku.)

3.3 VYSKUM 3: Ktoré kompetencie ucitePa hudobného umenia povazuju

ucitelia uspesnych detskych interpretov za délezité?

V stulade s upozornenim Jana Pruchu (2009, s.221) na pretrvavajice
nejasnosti v otazkach kompetencii ucitel'a z hl'adiska synergie tedrie a praxe,
dovolime si konstatovat, ze v oblasti hudobnej edukacie na zékladnej
umeleckej Skole su tieto otazky nevyjasnené predovsetkym v stvislosti
s praktickym uplatiiovanim osobnostnych, psychologickych a didaktickych

kompetencii ucitel’a.

Ciel’ a metédy vyskumu

Ciel'om vyskumu bolo zistit, ktoré profesijné kompetencie ucitel'a
pokladajt ucitelia uspesnych ziakov za prioritné pre zdarni vyucbu hry na
hudobnom nastroji a ktoré, naopak, za nepodstatné.

Charakteristika participantov: Ucitelia tspe$nych detskych interpretov —
participantov predchadzajiiceho vyskumu.

Pocet participantov: 15

Metody. Ako vyskumni metddu sme zvolili Q-metodolégiu — metddu
vyvinutt Williamom Stephensonom, ktora sa pouziva prave na skumanie
nazorov malych skupin 0s6b. Vytvorili sme 85 Q-typov (deskriptivne postulaty
zo spektra kompetencii uditel’a), ktoré participanti umiestiiovali v hierarchicky
vzostupnom poradi na jedenast’ poli (na kazdé pole l'ubovolny pocet Q-typov).

Polia sme bodovali od nula do desat’ bodov, ako znazorfiuje Tabul'ka 4.
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Tabul’ka 4 Polia na triedenie Q-typov

pocet bodov

vobec nie je dolezité vrcholne dolezité

0|1(2|3|4|5|6|7|8|9]10

Pri analyze udajov sme vychadzali zo Statistickej analyzy. Sledovali sme:
a) priemerné hodnotenie jednotlivych Q-typov participantmi,
b) smerodajnii odchylku,
) umiestnenie Q-typov, ktoré predstavovali stcast’ teoretickej pripravy uditel'a
na profesiu a Q-typov, ktoré su sucast'ou jeho profesie.

Vysledky. V ramci hierarchického usporiadania Q-typov sme sa
Vv dizerta¢nej praci zamerali na prvych sedemnast’ a poslednych Sestnast Q-
typov. V Tabulke5 uvadzame prvych sedem Q-typov z hierarchického

usporiadania 85 Q-typov hodnotenych participantmi.

Tabul'ka 5 Kompetencie, ktoré pokladaju ucitelia za najdélezitejsie

Poradie Q-typ Priemerné | Smerodajna
hodnotenie | odchylka
1. 76. Mat’ pozitivny vzt'ah k detom 9, 86 0,34
2. 66. Dokazat’ za kazdych okolnosti 9,47 0,88
respektovat’ dostojnost’ dietat’a
3. 75. Mat’ kladny vzt'ah k hudbe 9,4 1,08
a k svojmu hudobnému nastroju
4, 74. Disponovat’ trpezlivostou 9,3 1,01
5. 67. Dokazat’ pochopit’ ziaka a vediet’” | 9, 13 1,20
sa vcitit’ do jeho situdcie (empatia
ucitela)
6. 47. Vediet uskutocnit’ vyber vhodnej | 9 1,71
hudobnej literatiry primeranej
naturelu a temperamentu Ziaka
7. 54. Disponovat’ schopnostou 8,93 1,77
korektne hodnotit hudobny vykon
ziaka v sulade s reSpektovanim jeho
ddstojnosti, schopnosti a moznosti
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Ako najdodlezitejSie kompetencie oznacili ucitelia Q-typy z kategoérii
socidalno-psychologickych, osobnostnych a didaktickych kompetencii ucitela,
ktoré vplnej miere koreSponduju s postuldtmi humanistického pristupu
k ziakovi.

V Tabulke 6 predkladdme sedem Q-typov, ktoré ziskali najnizSie

priemerné hodnotenie.

Tabulka 6 Kompetencie, ktoré pokladaju ucitelia za najmenej dolezité

Poradie Q-typ Priemerné | Smerodajna
hodnotenie | odchylka
79. 65. Uplatiiovat’ ziizeny zaujem o Ziaka, 3,73 2,84

prisne zacieleny iba na ¢isto hudobnil
oblast’ — interpretacny vykon

80. 20. Poznat’ tedrie hudobného nadania 3,73 2,86
a modely nadania vobec (C. E. Seashore,
G. Révész, B. M. Teplov, H. Gardner,

V. Dockal, J. S. Renzulli atd’.)

81. 57. Poznat’ systém kariérneho rozvoja 3,47 3,61
pedagogickych zamestnancov

82. 5. Disponovat’ zru¢nost'ou pre hudobné 3,4 2,98
aranzman

83. 6. Disponovat’ dirigentskou zru¢nostou 3,27 2,82

84. 4. Disponovat’ kompozi¢nou zruénostou | 3, 13 2, 65

85. 10. Vediet analyzovat hudobnu formu 2,73 2,67
klavirnych sonat Ludwiga van
Beethovena

Medzi najmenej dolezit¢é kompetencie (poslednych Sestnast’ miest
celkovo) umiestnili participanti Q-typy s postulatmi, ktoré boli: a) uzko
Specializované, b) odklanajice sa od ramca typickej klasickej hudby,
c) odklanajuce sa od Standardnych interpretaénych zruénosti. Posledné
85. miesto obsadil Q-typ postulujici Vediet' analyzovat hudobnii formu
klavirnych sonat Ludwiga van Beethovena, ktory tvori integralnu sucast

profesijnej pripravy ucitel'a hudobného umenia!
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Z humanistického pohladu sa ako pozitivum javi odsunutie Q-typu
postulujuceho ztzeny — cCisto na vykon zacieleny — zaujem o ziaka na 79.
miesto.

Na 81. mieste sa umiestnil Q-typ z kategérie kariérnych kompetencii
ucitela, ktoré spolu s Q-typmi z kategérie pedagogicko-administrativaych
kompetencii (Orientovat’ sa v Skolskych pedagogickych dokumentoch... Viest
vzornu triednu dokumentaciu) ziskali celkovo podpriemerné hodnotenie.
Utitelia ich véc§inovo vnimali (a explicitne komentovali) ako formalny
element, odputavajuci ich od dominantnej sféry zaujmu — redlnej vyucby
konkrétnych ziakov.

Nazory ucitel'ov neboli jednotné; zaznamenali sme aZ frapantné rozdiely,
0 om vypovedaji vyrazné smerodajné odchylky najmid vdruhej — od
priemernej hodnoty u=5 zostupnej — ¢asti hierarchicky usporiadanych Q-typov.

113

Emergent vyskumu. Hoci st vyskumné vysledky platné ,jiba“ pre
skimanu skupinu participantov, pokladame ich za vyznamné, pretoze islo
o ucitelov s vynikajucimi edukacnymi vysledkami. Q-typy umiestnené na
prvych troch prieGkach (zarovenn s najmensou smerodajnou odchylkou)
navrhujeme ponat ako kI'iCové postulaty alebo krédo ucitela hudobného
umenia: 1. Mat pozitivny vztah kdetom, 2. Dokdzat za kaZdych okolnosti
respektovat’ déstojnost dietata, 3. Mat kladny vztah khudbe aksvojmu
hudobnému ndastroju.
vo vdcsom rozsahu, ktorych vysledky moézu posobit ako regulatory,
naznacujuce na aku oblast’ je potrebné zamerat’” pozornost’ v priprave ucitel’a

hudobného umenia a ¢o eliminovat’, ¢i doplnit’ ako sucast’ jeho profesie.
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3.4 VYSKUM 4: Eminentna ucitePka hudobného umenia — vyskum

Zivotného pribehu

Nielen ziak, ale aj ucitel’ je F'udska bytost’ so svojimi pocitmi, vntornym
prezivanim, radostami i zial'mi. Aj jeho treba spoznat’ a pochopit’ celostne,

v $irSich stvislostiach. Postihnit’ edukaciu jeho ocami.

Ciel’ a metédy vyskumu

CiePom vyskumu bolo odhalit’ agensy a pozadie mimoriadnych hudobno-
edukaénych vysledkov uéitelky hry na husliach v kontexte jej zivotného
pribehu.
Charakteristika participantky. Ugitel’ka hry na husliach na zakladnej umeleckej
Skole s takmer pat'desiatro¢nou praxou. Jej Ziaci sa pravidelne a Vv atypickej
pocetnosti umiestiuji na prvych prieckach narodnych i medzinarodnych
interpretacnych sutazi a stavaji sa GispeSnymi Studentmi konzervatorii.

Metodologicky pristup. Zvolili sme kvalitativny metodologicky pristup
v biografickom designe. V ramci biografického designu sme pouzili metdodu
Zivotného pribehu Vsitlade so zamerom postihnit’ subjektivny pohlad
participantky a zrekonstruovat’ pribeh z jej perspektivy.

Metoda ziskavania dat: narativny rozhovor

Analyza a interpretdcia dat. Po transkripcii rozhovoru z audiozaznamu do
pisomnej formy sme pouzili nasledujtce techniky analyzy: otvorené kodovanie
— axidlne kédovanie (Strauss — Corbinovej paradigmaticky model) —
selektivne kédovanie. Interpretovali sme technikou ,,vyloZenych kariet”, pri¢om
interpretacii vzdy predchadzali autentické vyroky participantky.

Analyzou dat sme ziskali nasledujice kategorie, ramcované troma
hlavnymi kategoridlnymi liniami pribehu, so zavere¢nym vyustenim do
odhalenia kli¢ovych agensov participantky usuvztaznenych k sofistikovanej

vyucbe hry na husliach:
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< ZIVOTNA TEMA - HUDBA

e  Hudobny usvit — ked’ do hudobnej $koly, tak na husle
e Konzervatérium — preco viola?

e Konkurz do orchestra — tak takto nie!

e Zmena role — uitel’ka

e Trichotomia: osamela matka — ucitel’ka — hudobnicka

e Ucitel’ka na dva uvizky

< HUDOBNO-EDUKACNY KONTEXT
e Ziadne iné pocity nepoznam — vplyv prvého ucitela
e Cielavedomy rast k sofistikovanej vyucbe
e Ziaci - vidia, Ze ich mam asi rada
¢  Know-how
e KaZdé diet’a zapojim do orchestra
e  Atributy ucitel’a

o  Spektrum roli ucitel’a

<» SOCIALNE INTERAKCIE
o Kazdy si mysli, Ze sa predvadzam
e Interakény trojuholnik

e Daii za dspech

< KLUCOVE AGENSY
—  prirodzené hudobné nadanie

—  svedomitost’

Prva kategorialna linia Zivotnd téma — hudba chronologicky odkryva
pribeh participantky od jej prvého rozhodnutia: ,,Ked’ do hudobnej skoly, tak na
husle, a sleduje intervenciu jej osobnostnych faktorov v stislednosti zdolavania

prekazok.
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Druha kategorialna linia Hudobno-edukacny kontext sa zameriava na
cielavedomy odborny rast participantky (vzory, sebavzdeldvanie, pristup
k ziakom...) — rast K sofistikovanej vyucébe.

Tretia kategoridlna linia Socidlne interakcie odhal'uje prelinanie a stret
intrapersonalneho sveta participantky so svetom interpersonalnym.

KPiacové agensy. Excelentné hudobno-edukaéné vysledky participantky
nevznikali na baze idedlnych vonkajSich podmienok, ale rezultovali
z vnutorného entuziazmu a vnutornej sily participantky. Narativna analyza
odhalila dva zakladné energetické agensy participantky: prirodzené hudobné
nadanie ako S$pecificky faktor osobnosti asvedomitost ako vSeobecny
osobnostny faktor. Komplementarne intervenujuce faktory tvorili osobnostné
Crty participantky — nezlomnost' a pragmatickost. Pragmatickost’ sa prejavuje
nielen v preferovani priamej, racionalnej a efektivnej cesty k vysledku, ale i vo
vztahu k ziakovi. Formou vyjadrenia lasky a ucty k dietat'u nie su okazalé — na
efekt zamerané — prejavy naklonnosti, ale premyslena metodika a sofistikovana
vyucéba vratane nekompromisného pristupu participantky k svojmu povolaniu,
¢o dokumentuje aj nasledujuci fragment z rozhovoru.

UCITEE MUSL... Aneta: ... ucitel’ sa musi sam vzdelavat'... [...] Musi mat’
rdd deti, aj ked’ nie tym sposobom, ze ich objima, ale musi mu na nich zalezat.
KaZdé diet’a je pre miia osoba... To je osoba, ktord raz bude osobnostou
amozno uz aj niektori su; a mnohi ma naucia vela veci. [...] No a potom
viastne byt sam voci sebe prisny. UCitel musi fungovat’ za kaZdych okolnosti.
Ni¢ si nesmie pripustit. Svoje béle — nech s akékolvek... Nikto o nich nesmie
vediet. Nesmie to nijako narusit jeho pracu.

Prinos vyskumu. Vyskum Zivotného pribehu pokladame za prinos nielen
z hladiska motivaéného (ako hybna sila osobného a profesijného rastu
ucitel'ov), ale aj z hl'adiska spoznania ,,backgroundu‘ uspechov a pedagogickej

prace ucitel'a hudobného umenia vébec, ako aj poznania ucitel’a ako ¢loveka.

32



ZAVER

Ak by sa ¢lovek stal vynikajucim hudobnikom, ale nestal by sa dobrym
Clovekom, z hladiska humanistického pristupu by nebol zmysel hudobno-
umeleckej edukacie uskutoéneny v plnej miere. Humanisticky ponatd hudobna
edukdcia na zakladnej umeleckej Skole je edukacia v obklopeni krasou hudby,
smerujuca k ziskavaniu zrucnosti na realizaciu tejto krasy dietat’om, ale aj ku
krase l'udskosti v dietati — K autotelickej osobnosti, ktora je schopna klast si
ciele azodpovedne prijat’ i ndmahu pri prekonavani prekazok. Edukacia na
baze dovery cloveka v Cloveka a Vv pozitivnu silu hudby. Hudba ako jeden
z agensov dobra a u¢itel’ ako jej sprostredkovatel’.

Pri vyucbe hry na hudobnom néstroji ako individualnej formy vyucby sa
do popredia dostavajii imponderabilid ako nemeratelné duSevné prudenie
medzi ucitel'om a ziakom, emergujuce vo vztahu ucitel’ — ziak. Na relevantnost’
az fundamentalnost’ tohto fenoménu poukazali aj vysledky prvého zo Styroch
vyskumov — kvalitativny vyskum Pristup ucitela hudobného umenia k ziakovi
vaimany optikou Ziakov. Prave v pocitoch a vnutornom prezivani participantov
nachadzal pristup pedagdga intenzivny odraz, a to vo forme vnatornej emocnej
klimy ziaka, cez ktoru sa filtroval obsah samotnej edukacie. Pri negativne
vnimanom pristupe ucitela dokazala diskomfortnd emocna klima zablokovat
schopnost’ koncentracie dietata na samotné jadro edukacie — hudbu.
Z vysledkov vyskumu vyplyva, Ze nestai atomizovane sledovat hudobny
vykon dietata, ale je potrebné zaujimat’ sa aj o to, ¢o pri vyucbe preziva —
skratka, ucitel hudobného umenia musi byt nielen hudobnikom, ale aj
clovekom pre cloveka.

Vychova ako imanentna stcast’ hudobno-umeleckej edukacie neznamena
prevychovu l'udského ega na baze freudovskej psychoanalyzy ani reaktivny

vycvik Cloveka na baze behaviordlnej psychologie, ale — v sulade
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s humanistickou  psycholégiou  a logoterapiou —  vychovu  ¢loveka
pritahovaného hodnotami. A prave hodnoty tvorili tému druhého vyskumu
Hodnotova orientdcia detskych hudobnych interpretov, ktory odhalil paralelu
medzi vysokou Uroviiou participantov v oblasti hudobnej interpretacie a sférou
ich hodnotovej orientacie. Vysledky poukazali na nonkonformné zmyslanie
participantov s orientaciou na hodnoty z kategérie duchovnych a socialno-
interakénych hodndt (dobro vnimané v korelacii s altruizmom) s taZiskom
v hodnote lasky. Hoci vyskum odhalil suvztaznost medzi orientaciou
participantov na hudbu a orientaciou na dobro, nemohol — a nebolo to ani jeho
zdmerom — odhalit’ kauzalitu. Co je pri¢inou a ¢o nasledkom bude potrebné
skimat’ v d’alsich vyskumoch. Na baze skusenosti a v stlade s Rudolfom
Steinerom (1993) vSak nevylucujeme, ze rozvity zmysel pre krasu hudby moze
predstavovat’ podporny pilier pri rozvijani zmyslu dietata pre etické hodnoty.

Aj vysledky tretieho vyskumu — realizovaného Q-metodologiou — Kroré
kompetencie ucitela hudobného umenia povazuju ucitelia uspesnych detskych
interpretov za dolezité? vypovedaju v prospech humanistickych pristupov.
Kladny vztah aucta k dietatu ako subjektu vyucby a zaroven kladny vzt'ah
khudbe ako predmetu vyucby tvorili obsah Q-typov umiestnenych
participantmi na prvé tri priecky. Naopak, podpriemerné hodnotenie ziskali Q-
typy z kategérie pedagogicko-administrativnych a kariérnych kompetencii,
ktoré participanti vd¢Sinovo vnimali ako formalny element, nekoreSpondujuci
s kI'i€ovou sférou ich zdujmu — redlnou vyucbou ziaka.

Obdobne aj participantka Stvrtého vyskumu Eminennd uditelka
hudobného umenia — vyskum Zivotného pribehu (kvalitativny vyskum
Vv biografickom designe) zacielila svoje usilie a pozornost’ na Ziaka, nie na svoj
kariérny rast. Metodicky premyslenu a systematicky zdokonalovanu
sofistikovani vyucbu ponala ako formu vyjadrenia ucty a zaujmu o Ziaka.

Neobvyklé hudobno-edukacné vysledky participantky nevznikali na baze
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priaznivych vonkajsich podmienok, ale nabaze vnutorného zanietenia
a vnutornej sily participantky, a to — ako odhalila narativna analyza — synergiou
prirodzeného hudobného nadania a svedomitosti ako zakladnych energetickych
agensov, s komplementarnou intervenciou osobnostnych ¢t — nezlomnosti
a pragmatickosti.

Realizaciou viacdimenzionalneho vyskumu prispela dizertatna praca
v empirickej ¢asti k poznaniu hlavnych ¢initel'ov hudobno-eduka¢ného procesu
— ziaka iucitela, astCasne k opodstatneniu humanistickych pristupov
k ziakovi. Empiricka Cast’ predostrela a interpretovala: a) pohl’ad na hudobno-
umeleckt edukaciu z perspektivy oboch initel’ov hudobno-edukac¢ného
procesu, b) pohlad do vniitorného sveta oboch cinitelov hudobno-eduka¢ného
procesu. Ked’ze , hermeneutické porozumenie® je $piralovité a moze sa diat’ ,,ad
infinitum®, rozhodne planujeme v nacatej vyskumnej ceste pokracovat’.

Analogicky aj teoreticka Cast’ dizertatnej prace bola koncipovana
viacdimenzionalne (filozofia hudobnej edukacie — filozofia hudby — filozofia
¢loveka). InterdisciplinAirnymi prienikmi sme dospeli nielen k opodstatneniu
humanistickych  pristupov K ziakovi aich konkretizovaniu v hudobno-
edukacnom prostredi vratane prezentovania ndzorov humanne orientovanych
hudobnych pedagogov, ale aj k opodstatneniu samotnej hudobno-umeleckej
edukdcie v duchu antickej paradigmy synergie dobra a krasy, a stiCasne sme
otvorili otdzky filozofie hudobnej edukicie na zidkladnej umeleckej Skole
v zmysle edukacie na bdze humanizmu a sicasti humanizdcie zaroven — ako
moznej vychovnej cesty, smerujucej cez krasu hudby ku vnutornej krase

¢loveka.
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RESUME

Dizerta¢na praca sa zaobera humanistickymi pristupmi v stvislosti
s individudlnou vyucbou hry na hudobnom néstroji.

Teoreticka ¢&ast’ je koncipovana trichotomicky v kontexte filozofie
hudobnej edukécie — filozofie hudby — filozofie ¢loveka.

Vyskumnd cCast’ prezentuje Styri vyskumy s taziskom v kvalitativnom
pristupe. Prvy vyskum Pristup ucitela hudobného umenia k Ziakovi vnimany
Optikou ziakov odkryl intenzivny odraz pristupu ucitel’a k Ziakovi vo vnutorne;j
emo¢nej klime ziaka. Druhy vyskum Hodnotova orienticia detskych
hudobnych interpretov odhalil paralelu medzi orientaciou participantov na
hudbu aorientaciou na dobro. Emergent treticho — Q-metodologiou
realizovaného — vyskumu Ktoré kompetencie ucitela hudobného umenia
povazuju ucitelia uspesnych detskych interpretov za délezité? mozeme ponat
ako krédo uéditel'a hudobného umenia — ide 0 Q-typy umiestnené na prvych
troch prieCkach, postulujlice pozitivny vztah k dietatu, tctu k dietatu
a pozitivny vztah k hudbe ako predmetu vyucby. Stvrty vyskum Eminentnd
ucitelka hudobného umenia — vyskum Zivotného pribehu odhalil agensy
mimoriadnych hudobno-edukaénych vysledkov ucitel’ky hry na husliach,
spolivajuce v synergii prirodzeného hudobného nadania asvedomitosti
s komplementarnou intervenciou osobnostnych ¢t participantky — nezlomnosti
a pragmatickosti.

Prostrednictvom empirickych vyskumov i teoretickych interdisciplinarnych
prienikov praca odovodnila a zdéraznila opodstatnenost’ humanistickych
pristupov k ziakovi a otvorila otazku filozofie hudobno-umeleckej edukacie ako

vychovnej cesty cez krasu hudby ku krase v ¢loveku.
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SUMMARY

This dissertation thesis examines humanistic approaches and their
connection with individual, musical instrument instruction.

Its theoretical part is conceptualized in a trichotomic context of music
education, philosophy of music, and human philosophy.

Its investigative part consists of four research studies rooted in qualitative
methodology. The first study, The music teachers' approach to students from
the students' perspective, found a significant relationship between teachers'
approach to students and the students' emotional states. The second study,
Value orientation of young instrumentalists, found a relationship between
participants' orientation toward music and their orientation toward goodness.
The emergence of the third — Q-methodology utilizing — study, What
competences of a musical arts teacher are considered important by instructors
of successful young music performers?, can be construed as the credo of
a musical arts teacher — Q-types placed at the top three positions assert
a positive relationship toward children, respect toward children and a positive
relationship to music as an instructional subject. The fourth study,
A distinguished music teacher — research of a life story, uncovered the causes
of extraordinary musical education results achieved by a violin teacher,
embodied in the synergy between the participant's natural musical talent and
her steadfastness, with complementary intervention by her personality traits —
dedication and pragmatism.

Through empirical research and interdisciplinary theoretical insights the
thesis has justified and emphasized the validity of humanistic approaches to
students and opened up the question of musical education philosophy, seeing it
as a type of education which, through the beauty of music, aims at the beauty

that resides within human beings.
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